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APRESENTACAO

O livro ora publicado assume, a um sé tempo, trés
responsabilidades. Primeiramente, ele €& um registro de
discussdes tedricas empreendidas por pesquisadores do Grupo
de Trabalho sobre Trabalho e Educacgdo (GT-09) da Associacao
Nacional de Pés-Graduacado e Pesquisa em Educacédo (ANPEd)
por ocasido dos encontros ocorridos nas reunides da associacéo
nos anos de 2013 e 2015, em Goiania e em Santa Catarina,
respectivamente. Em segundo lugar, por meio de seus capitulos,
o livro testemunha a identidade do GT-09 da ANPEd com o
conhecimento de carater critico, que busca as raizes das
problematicas atinentes a relagcdo trabalho e educagédo e que
prop8e alternativas interpretativas que possam embasar a
intervencdo na historia, perseguindo o horizonte da
transformagao emancipatéria do real. Por fim, mas ndo menos
importante, os escritos aqui reunidos oferecem fundamentos
tedricos, aportes metodolégicos e provocacdes para a
intervencdo na prética social, o que vale ndo sé para estudiosos
e investigadores das relagdes entre trabalho e educagdo, mas
para todos aqueles comprometidos e envolvidos com a
educacédo no seu sentido lato de formacdo humana.

O registro acima referendado é constitutivo dos esforcos
do GT-09 para tornar acessivel aos pesquisadores em geral o
contedo do conhecimento sistematizado por estudiosos
diretamente envolvidos ou cuja producdo dialoga com o tema
trabalho e educacdo e que tomaram parte em momentos
sistematicos de encontros do GT, seja como apresentadores de
trabalhos selecionados ou encomendados ou como
ministradores de minicursos. Vale o registro, nesse aspecto, de
quatro publicacdes pretéritas: duas edicdes do Trabalho &
Critica — Anuario do GT Trabalho e Educacdo da ANPEd,
publicadas em 1999 e em 2000, com os trabalhos



apresentados nas respectivas 222 e 23% reunides
da associagéol, ocorridas naqueles anos, em Caxambu.
Destaca-se, também, a edicdo especial da Revista Eletronica
Trabalho Necessario, cujo nimero 20, publicado em 20157,
reuniu textos apresentados e discutidos no |l Intercambio
Nacional dos Nucleos de Pesquisa em Trabalho e Educacéo —
Intercritica®, ocorrido em 2014, na Universidade Federal do
Para (UFPA), bem como edicdo comemorativa do vigésimo
quinto nimero da Revista Eletrdnica Trabalho Necessério,
publicado em dezembro 2016, reuniu trabalhos apresentados e
discutidos no Il Intercambio Nacional dos Nucleos de Pesquisa

! FIDALGO, F.; MACHADO, L. R. S.; RUMMERT, S. (Org.). Trabalho &
Critica. Niter6i: Editora da Universidade Federal Fluminense, 1999. 213p.
FIDALGO, F.; MACHADO, L. R. S. (Org.). Trabalho & Critica. 2. ed. Porto
Alegre; Belo Horizonte: Unisinos; NETE, 2000. 176p.

2 O contetdo completo da referida edicdo esta disponivel em:
<https://issuu.com/revistatrabalhonecessario/docs/tn_20>.

® Trés encontros desta natureza foram organizados pelo GT-09. O primeiro, em
2002, sediado na Universidade Federal Fluminense (UFF), foi organizado pelo
Nlcleo de Estudos, Documentacdo e Dados sobre Trabalho e Educacgdo
(NEDDATE). O segundo, ocorrido em 2014, que discutiu o tema “Por uma
(nova?) pauta para a Pesquisa em Trabalho e Educagdo no Brasil”, foi
organizado pelo Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Trabalho e Educacgéo
(GEPTE) e sediado em Belém, na Universidade Federal do Para (UFPA). Por
fim, o terceiro Intercritica teve lugar em Curitibba, em 2016, na Universidade
Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR), organizado pelo Grupo de Estudos e
Pesquisas em Trabalho, Educacgéo e Tecnologia (GETET), ocasido em que se
discutiu o tema “Formacao dos trabalhadores e Iuta de classes”. Na pagina da
edicdo do evento ocorrido na UTFPR assim é apresentado o sentido e a
natureza do encontro: “O INTERCRITICA — Intercambio Nacional dos Ntcleos
de Pesquisa em Trabalho e Educacéo se caracteriza como encontro de trabalho
e troca de experiéncias entre os varios grupos de pesquisa vinculados ao GT
Trabalho e Educagcdo (GT-09) da Associacdo Nacional de Pesquisa e
Pés-Graduacdo em Educacdo — ANPEd, que se constitui como um férum de
discussdo sobre as relagBes entre o mundo do trabalho e a educacéao,
enfocando tematicas como: trabalho na sua dimensao ontolégica e nas suas
formas historicas de trabalho escravo e trabalho alienado sob o capitalismo,
formacéo profissional, formac&o sindical, reestruturacéo produtiva, organizagdo
e gestdo do trabalho, trabalho e escolaridade, trabalho e educagdo basica,
trabalho e educac¢@o nos movimentos sociais, trabalho docente, dentre outras
que tomam a relagédo entre o trabalho e a educagdo como eixo de analise”
(Disponivel em: <https://getetutfpr.wordpress.com/sobre-o-evento/>.



em Trabalho e Educacao — Intercritica, ocorrido em 2016% na
Universidade Tecnoldgica Federal do Parand (UTFPR). O
presente livro, entdo, continua esse esforgo coletivo, assumido
como uma responsabilidade académica de dar ampla
divulgacdo as premissas tedricas e apostas historicas — nem
sempre consensuais, conquanto sobejamente debatidas —, que
tém mobilizado pesquisadores e estudiosos do campo de
estudos da relacdo entre trabalho e educagdo organicamente
vinculados ao GT-09. Na obra, estdo reunidos,
especificamente, os textos elaborados pelos pesquisadores
responsaveis pelos trabalhos encomendados e pelos
minicursos dos encontros do GT-09 que aconteceram nos anos
de 2013, em Goiania, e 2015, em Santa Catarina, conforme
aludido na abertura desta apresentacdo, respectivamente por
ocasido das 362 e 372 reunides da ANPEC.

A segunda responsabilidade que enseja esta
publicacdo ancorada esta na identidade do GT-09, que vem
sendo afirmada e revisitada detidamente, desde a criacdo do
grupo de trabalho, em 1981, por ocasido da 42 reunido da
ANPEd. Tendo como base tedrica o materialismo historico, o
GT-09 tem afirmado, ao longo de sua existéncia, pela
natureza daquele referencial, a consideracdo critica de
interpretacdes do real dele distintas, e mesmo antagonicas,
visto que o debate que alimenta a producéo do conhecimento
€ aquele que considera o diverso e o contraditorio. Os
capitulos deste livro afirmam, largamente, tal identidade.

O primeiro capitulo®, intitulado “Breve nota a
interlocucdo entre pensadores da educagdo e Marx”, é de
autoria de José Paulo Netto, um dos mais renomados teoricos
brasileiros cujo conjunto da obra atesta uma apreenséo tao
original quanto instigante do materialismo historico dialético.
Seu texto constitui o trabalho encomendado do GT-09

* O conteldo completo da referida edicdo esta disponivel em:

http://www.uff.br/trabalhonecessario/index.php/artigos.

Os capitulos foram ordenados segundo um critério gnosiologico,
considerando seus contetdos, objetos e escopos de analise, de forma a
conferir organicidade ao conjunto do livro e ndo correspondem, portanto, a
cronologia de sua producéo e debate no GT-09.



por ocasido da 372 Reunido Anual da ANPEd, realizada em
Florianopolis, em outubro de 2015. Explanando sobre o
desenvolvimento da apropriagdo feita por tedricos e estudiosos
— das mais diferentes areas — da obra de Marx desde o século
XIX, o autor reivindica fortemente a marca revolucionaria da
mesma, refutando, cabalmente, tanto os anulincios de sua
possivel superacdo como referencial tedrico-metodolégico no
atual estagio do capitalismo, assim como apropriacdes que
ensejam o chamado materialismo vulgar. O texto parte da
diferenciacdo entre o legado marxiano e 0s marxismos que o
revisitam, o interpretam e o atualizam, constitutivos da tradicdo
marxista, como nomeia o autor, para, em seguida, explanar
sobre a riqueza categorial da obra de Marx, ratificando sua
fortaleza e indicando sua incompletude para a apreensao da
totalidade das categorias socioldgicas. Esse mesmo movimento
marca a terceira parte do capitulo, quando as relacdes entre
trabalho e educacao sdo tomadas a analise. Nesse momento, 0
autor arrazoa as bases tedrico-metodoldgicas fundantes de
uma andlise marxista da educagéo, indicando sua pertinéncia —
e mesmo sua necessidade historica —, assim como aponta
lacunas e demandas postas hodiernamente, além de advertir
guanto aos riscos da apreensédo do fendmeno educativo por ele
mesmo, descolado das formas histéricas assumidas e
ensejadas pela sociedade burguesa.

Na sequéncia do livro, Concei¢éo Paludo aprofunda as
principais ideias e argumentos socializados por ocasido do
minicurso “Materialismo Histérico, Trabalho, Educacdo e
Movimentos Sociais: desafios de pesquisa” — que também
intitula o segundo capitulo — e que foi ministrado pela autora
em 2013, como uma das atividades do GT-09 na 362 reuniéo
da ANPEd, em Goiania. Fundamentada no acumulo resultante
de suas pesquisas e de sua inser¢cdo em experiéncias formais
e nao formais em educacdo, a autora situa, de pronto, o
contexto de constituicdo do materialismo histérico dialético
como teoria e como método, ressaltando sua pertinéncia —
visto que tal referencial desvela os determinantes da producéo
capitalista — tanto para explicar como para compreender a
realidade, de modo a fundamentar a intervencao nas relacdes



sociais, na direcdo das necessidades e projetos da classe
trabalhadora. Essa discussdo embasa 0 resgate dos
pressupostos filosoficos e dos pilares tedrico-analiticos que
sustentam a perspectiva materialista histérica para, dessa
forma, discutir categorias, criticas e elementos praticos
tomados em conta por Marx e Engels em seus escritos
esparsos sobre a relacao trabalho e educacdo. Apesar desse
carater nao sistematico do trato da tematica educacional, a
autora indica a organicidade das reflexdes daqueles
pensadores, sistematizando problematizacbes e proposicdes
para a educacdo dos trabalhadores para, a seguir, explanar
sobre desafios para a pesquisa das relacfes entre educacao,
trabalho e movimentos sociais, especialmente quando
investigagdes sdo ancoradas no legado marxista.

Os dois primeiros capitulos, ndo obstante suas
idiossincrasias, comungam da abordagem tdo ampla quanto
densa da teoria e do método materialista historico dialético, de
modo que constituem, entre outras possiveis derivacdes, base
para as mais variadas analises empiricas, particularmente
aquelas atinentes as relacdes entre trabalho e educacao na
sociedade burguesa. Os capitulos seguintes encarnam objetos
de analise mais mediatamente vinculados a pratica da pesquisa
nela mesma, visto que sublinham temas largamente abordados
e procedimentos metodolégicos comumente perseguidos por
pesquisadores do campo tematico trabalho e educacao.

O indicado acima é explicito no texto de Olinda
Evangelista e Eneida Oto Shiroma, no capitulo terceiro deste
livro, intitulado “Subsidios tedrico-metodolégicos para o
trabalho com documentos de politica educacional:
contribuicbes do marxismo”. Ali, as autoras sistematizam o
conteudo trabalhado no minicurso “Trabalho e Educacéo:
contribuicbes do marxismo para a andlise de politicas
educacionais”, ministrado por elas no GT-09 por ocasido da
372 reunido da ANPED, em 2015, em Floriandpolis.
Ancoradas no sélido trabalho de pesquisa desenvolvido h&a
anos pelo Grupo de Estudos sobre Politica Educacional e
Trabalho (GEPETO), as autoras cumprem, detida e
minuciosamente, a tarefa de indicar elementos tedricos



e procedimentos metodologicos no trato com documentos de
politica educacional. Estes s&o, indubitavelmente, fontes
primarias fartamente utilizadas por pesquisadores da érea,
incluidos ai aqueles que se aventuram a decifrar objetivos
consensuados e resisténcias implicadas nas politicas
educacionais, para cujo desvelamento a consideracdo da
organizacao do trabalho na sociedade burguesa e da luta de
classes que a enseja é elemento de dificil refutacdo. Nesse
sentido, o capitulo aborda as contribuicées do marxismo para
a andlise de documentos de politica educacional e fornece o
que se poderia chamar de cartografia da analise documental,
ndo sem antes ter sido sublinhado pelas autoras tanto o peso
quanto a autonomia relativa das posi¢cdes filosoficas e
epistemoldgicas do sujeito que investiga, do objeto que se
analisa e da mediacao operada pela teoria.

O quarto e ultimo capitulo, “Desafios do vinculo entre
trabalho e educacéo na luta e construcdo da Reforma Agraria
Popular”, é de autoria de Roseli Caldart, convidada para
discutir o tema “Trabalho, educagdo e movimentos sociais”,
definido para o trabalho encomendado do GT-09, em 2013,
durante a 362 Reunido Anual da ANPEd, ocorrida em Goiania.
O capitulo desenvolve o tema especifico da educagéo
camponesa, com analises enraizadas na farta base empirica
da trajetéria do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST) e, mais detidamente, no sentido da educacgéo
desses sujeitos histéricos no programa agrario “Reforma
Agraria Popular”, assumido por aquele movimento social e do
qual a autora faz parte como intelectual organica que é.
Paradoxalmente, embora seja o capitulo cujo tema enseja
maior especificidade, o conteddo do texto amplia o escopo
das reflexdes apresentadas nos capitulos anteriores, visto que
encarna a discussdo tedrico-metodolégica com as
contradi¢cdes, enfrentamentos e decisGes econbmicas, éticas
e politicas demandados pela luta de classes. Em outros
termos, o texto de Roseli Caldart testemunha os desafios
postos para a classe trabalhadora frente a dificil equacéo
entre dindmica do tempo/espaco da pesquisa e dinAmica do
tempo/espaco “real”’, como a autora assim denomina a histoéria



em ato. Essa é uma tarefa densamente assumida no texto, e
por ele cumprida!, desde o trato do arcabouco conceitual
subjacente a especificidade da luta pela terra, até as reflexées
sobre as peculiaridades, perspectivas, exigéncias e dilemas
da sustentacdo do principio da educacédo politécnica no seio
da realidade e da luta da agricultura camponesa.

Espera-se que a razéo de ser deste livro e a suméaria
apresentacdo dos capitulos feita aqui explicite a
responsabilidade dltima assumida com esta publicacédo, qual
seja, a de tornar publica, para todos os interessados, parte
singela do conhecimento sistematizado nos espacos
de discussdo do GT-09 Trabalho e Educacdo da ANPEJ.
Espera-se, ainda, que isso possa ampliar as possibilidades de
compreensdo, explicacdo e problematizagcéo do real — e, nele,
da educacéo eivada de realidade — para, dessa forma, exortar
0os leitores a experimentarem sua condicdo de sujeitos
historicos, todos eles envolvidos na relagdo trabalho e
educacdo, independente de sua posicdo no processo de
producado/aquisi¢cdo do conhecimento.

Georgia Sobreira Céa,
Sonia Maria Rummert
Leonardo Dorneles Gongalves



BREVE NOTA A INTERLOCUGAO
ENTRE PENSADORES DA EDUCAGAO E MARX®

José Paulo Netto

A tematizacao da problematica da educacao presente na
obra marxiana (em parceria ou ndo com Engels, pensador de luz
prépria e nesta oportunidade secundarizado) constituiu, ao longo
do século XX, um objeto significativo do interesse de pensadores
da educagdo, de pedagogos e também de intelectuais
(socidlogos e psicologos) dedicados ao estudo dessa area —
fosse no trato das concepgdes tedrico-filosoficas que dos textos
pertinentes se podiam inferir, fosse no arsenal heuristico que
ofereciam para a andlise da educacdo e das instituicdes
educacionais proprias da ordem burguesa, fosse, ainda, no que
inspiravam para a implementacdo e para o exame de projetos
inovadores de instituicdes e praticas educacionais’.

¢ 0 presente texto foi preparado como subsidio a um evento de profissionais
brasileiros da educacdo por um ndo especialista da area — trata-se mesmo de
um “olhar externo” a area, que sucita remissao a sua documentacao especifica.

" Nesse (ltimo ambito, vale lembrar que experiéncias e inovacdes (v.g.,
Makarenko, Pistrak et alii) decorreram em conjunturas (algumas conturbadas)
de breve duragdo e em momentos em que textos fundamentais de Marx ainda
permaneciam inéditos ou quase inacessiveis — sobre a fortuna editorial de Marx,
das primeiras publica¢fes a edicdo da MEGA, passando pela MEW e chegando
a MEGAZ, cf. E. J. Hobsbawm, org., Histéria do marxismo. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, |, 1979; E. Mazzone, ed., Megaz: Marx ritrovato. Roma: Media Print, 2002
e, ainda, R. Fineschi, Un nuovo Marx. Roma: Carocci, 2008 e R. Fineschi e
R. Bellofiore, eds., Re-Reading Marx. New Perspectives after the Critical Edition.
London: Palgrave Macmillan, 2009. Dentre os estudiosos brasileiros que
também se detiveram sobre tal fortuna, refiram-se os textos de H. E. G.
Cerqueira e L. de Deus, coligidos em J. A. de Paula, org., O ensaio geral: Marx
e a critica da economia politica (1857-1858). Belo Horizonte: Auténtica, 2010 e o
ensaio de P. L. Costa Neto, “Notas introdutérias sobre a publicagdo das obras
de Marx e Engels” (Critica marxista. S. Paulo, n° 30, 2010).
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Por razdes socio-histodricas e culturais que nem sequer
podem ser aludidas aqui®, o interesse por aquela tematizacéo
ampliou-se visivelmente no terceiro quartel do século XX.
Ainda que se possa constatd-la em plano mundial®, essa
ampliacdo foi particularmente notavel na Europa Ocidental e
nas regibes periféricas onde a incidéncia dos debates
europeus (em especial franceses e italianos), provocados pela
obra de Marx e de seus continuadores, era marcante — basta
recordar como reverberaram sobre a mencionada
tematizacdo, notadamente a partir de finais da década de
1960, e com forca até os anos 1980, a influéncia, na sua
leitura (leitura, alids, facilitada pela publicacdo de seletas
marxianas'®), da incorporacdo do pensamento althusseriano e
do resgate — explicito ou ndo — do ténus gramsciano™.

® De um ponto de vista mais geral, tais razdes podem ser sumariamente
detectadas nas panoramicas oferecidas por E. J. Hobsbawm Era dos
extremos. O breve século XX. 1914-1991. S. Paulo: Cia. das Letras, 1995,
Parte Dois, mas esp. pp. 289-296. Do ponto de vista da tradicdo marxista e do
movimento comunista, tanto no Ocidente quanto em paises do “socialismo
real”, o arejamento dos debates e as elaboracBes subsequentes & dendncia
da era stalinista, aberta pelo XX Congresso do PCUS (1956), derivaram numa
atmosfera intelectual que entéo foi bem caracterizada por Sartre: “o marxismo,
como quadro formal de todo pensamento filoséfico de hoje, é insuperavel”
(cf. “Uma carta de Jean-Paul Sartre”, in R. Garaudy, Perspectivas do homem.
Existencialismo, pensamento catolico, marxismo. Rio de Janeiro: Civilizagao
Brasileira, 1965, p. 113) e que, ainda entdo, permitiram a Lukics prospectar
um “renascimento do marxismo” (cf. J. P. Netto, “G. Lukacs: um exilio na
pés-modernidade”, in M. O. Pinassi e S. Lessa, orgs., Lukacs e a atualidade
do marxismo. S. Paulo: Boitempo, 2002).

® Para o caso dos Estados Unidos, cf. J.Anyon, Marx and Education. New
York: Routledge, 2011. Na América do Norte, assim como no Brasil (cf., infra,
a nota 9), ao tempo também surgiram tendéncias critico-renovadoras no
pensamento pedagdgico, mas ndo vinculadas & matriz marxista, de que é
exemplo o trabalho de McLaren — cf. P. McLaren, A vida nas escolas: uma
introducéo a pedagogia critica nos fundamentos da educacéo. Porto Alegre:
Artes Médicas, 1997; cf. M. Pruyn & L. Huerta-Charles, eds., Teaching Peter
McLaren. Paths of Dissent. New York: P. Lang, 2005.

1 cf. as organizadas por P. N. Grusdew (Uber Erziehung und
Bildung.Berlin: Volkseigener, 1971), por R. Dangeville (Critique de
I'éducation et de I'enseignement. Paris: Maspero, 1976) e por A. S. Rugiu
gL’Uomo fa 'Uomo. Firenze: La Nouva ltalia, 1976).

! Lembre-se do influxo, a época, dos estudos de M. A. Manacorda (Il marxismo

14



No apagar das luzes do terceiro quartel do século XX —
e se pode tomar como indice cronolégico o0s anos
imediatamente subsequentes aos eventos disruptivos de 1968
—, a ampliacdo referida foi bastante afetada: instaura-se o
clima ideo-politico do que foi designado por “tempos
conservadores™? com a maré-montante pés-moderna
acantonando a reflexdo de inspiracdo marxista em todas as
areas do conhecimento (mormente no dominio da histéria) e
compatibilizando em especial (mas néo exclusivamente) o
idedrio académico com a voga do mal-chamado
neoliberalismo®. Como seria de esperar, também a
interlocucdo entre os pensadores da educacdo e Marx viu-se
igualmente vulnerabilizada por tal Zeitgeist, que ainda hoje
tem vigéncia.

Ha a salientar, contudo, que, pressionadas fortemente
pelo “pensamento Unico”, a reflexdo marxista, de uma parte e, de
outra, a interlocucéo entre os pensadores da educacdo e Marx
ndo se exauriram. Ao longo dos Ultimos quarenta anos,

e l'educazione, de 1964-1966 e Marx e la pedagogia moderna, de 1966) e das
ideias de L. Althusser (com destaque para as expendidas em “Idéologie et
appareils idéologiques d’Etat: notes pour une recherche”, de 1970). Mas,
naqueles anos, a interlocugdo entre a area da educacdo e Marx experimentou
estimulos provindos de outros circuitos culturais — recordem-se, a guisa de
ilustracéo, os contributos de B. Suchodolski (cf. ed. cast., Teoria marxista de la
educacion. México: Grijalbo, 1966), H. E. Wittig (Karl Marx: Bildung und
Erziehung. Schoning: Paderborn, 1968) e M. Sarup (Marxism and Education.
London: Routledge & Kegan Paul, 1978). Para o impacto daquele influxo no
Brasil, cf., entre outros titulos, O. H. Yamamoto, A educac¢do brasileira e a
tradicdo marxista. S. Paulo/Natal: Moraes/EDUFRN, 1996.

2. Cf. A. Cueva, org., Tempos conservadores. A direitizacdo no Ocidente e
na América Latina. S. Paulo: Hucitec, 1989. Um trato elucidativo do impacto
desses tempos conservadores no ambito da educagdo encontra-se em
vérios titulos publicados no Brasil — cf., p. ex, J. C. Lombardi, org.,
Globalizagdo, pés-modernidade e educagdo. Campinas/Cacgador: Autores
Associados/Universidade do Contestado, 2001.

BE longa a bibliografia critica sobre o carater regressivo dos componentes
constitutivos dos “tempos conservadores” e certamente de largo
conhecimento, pelo que nos dispensamos de menciona-la aqui — o que ja
fizemos em outras oportunidades; cf., p. ex., o ja citado “G. Lukacs: um
exilio na pés-modernidade” e o posfacio a Carlos Nelson Coutinho, O
estruturalismo e a miséria da razdo. S. Paulo: Expressao Popular, 2010.
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a tradicdo marxista resistiu e desenvolveu elaboracdes que néo
s6 a renovaram como, ademais, permitiram-lhe responder ao
assalto conservador com uma producéo muito diferenciada que
pbs a nu a natureza regressiva dos “tempos conservadores”,
fundamentalmente (mas ndo sé) com contribuicdes seminais na
critica da economia politica e na teoria politica™®. Também ha
que fazer notar que, especialmente em regides periféricas, a
interlocucdo entre pensadores da educacdo e a tradicdo
marxista, construida, sobretudo no terceiro quartel do século XX,
resistiu e inovou-se, inclusive com a discussao de novas fontes
(v.g., a incorporacgédo dos debates em torno de L. S. Vygotsky) —
esse é 0 caso brasileiro, com o desenvolvimento, desde o final
dos anos 1970, da chamada pedagogia histérico-critica, produto
da intervencdo de intelectuais de geracdes diversas, quase
sempre em proficuo didlogo com correntes afins de outras areas
do pensamento social®®.

Qualquer que seja a aproximagdo que se faca a
interlocucao que estamos mencionando, é indiscutivel que ela
pode ser mais qualificada, vitalizada e potencializada na sua
fecundidade. O econbmico texto que segue pretende,

¥ Dessas elaboragbes, ha que destacar, entre tantas, o diferenciado

contributo de E. Mandel, |. Mészaros, D. Harvey, F. Chesnais, M. Husson,
R. P. Brenner, D. Losurdo e E. M. Wood.

" Cumpre notar que, no debate brasileiro, a pedagogia historico-critica ndo
€ a Unica corrente que, entre os pensadores da educacao, reivindica um
carater critico (lembrem-se, p. ex., as correntes inspiradas no pensamento
de Paulo Freire) — mas, salvo erro, é a pedagogia histoérico-critica a Unica
gue se reclama explicitamente marxista e ja é consideravel a bibliografia
pertinente e dedicada a ela, que tem como expoente D. Saviani; citem-se
apenas duas referéncias recentes: A. C. Galvdo Marsiglia, org., Pedagogia
historico-critica. 30 anos. Campinas: Autores Associados, 2011 e P. J. Orso
et alii, orgs., Pedagogia historico-critica, a educacao brasileira e os desafios
de sua institucionalizagdo. Curitiba: CRV, 2014. Além das obras do préprio
Saviani, cf. também, entre outros, vérios trabalhos de N. Duarte, J. C.
Lombardi (deste, hd que destacar a competente tese de livre-docéncia,
Reflexes sobre educagédo e ensino na obra de Marx e Engels, apresentada
a Faculdade de Educagdo da UNICAMP em marco de 2010) e G. Frigotto.
Essa corrente, escusa observar, tem envolvido esforcos de muitos
pensadores, em especial vinculados a academia, autores de
contribui¢cbes qualificadas.
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sem qualquer originalidade, mas com algum teor polémico,
ser um contributo nesse sentido.

1. E conhecido o desabafo de Marx, de fins da década
de 1870: “Tudo o que sei € que ndo sou marxista” — anos
depois registrado na correspondéncia de Engels’® e,
posteriormente, explorado nos mais diversos sentidos. Aqui,
cabe anota-lo apenas como indicador de que jA Marx
distinguia claramente seu pensamento e sua obra das
interpretagdes que deles emergiam ainda com ele em vida.

Penso que, além de correta, € importante a distingao
entre o pensamento e a obra de Marx (que nomeio
marxiano/marxiana) e o acumulo tedrico e ideo-politico dela
derivado. Entenda-se por acumulo os desenvolvimentos, as
descobertas, os avan¢gos — mas também as contrafagfes, os
equivocos e, no limite, as falsificagbes (porque as houve!) —
levados a cabo pelas sucessivas geracdes de tedricos,
pesquisadores, dirigentes e militantes politicos que,
reclamando como ponto de partida a obra marxiana,
empenharam-se em desdobrar, ampliar e instrumentalizar
ideias e proposi¢cdes de Marx. Estou convencido de que a
obra marxiana funda uma linhagem tedrica e ideo-politica
(o acumulo referido), que a ela se refere e da qual ela ndo
pode ser divorciada — funda exatamente a diferenciada
tradicdo marxista; mas a fonte ndo se equaliza,
necessariamente, aos seus desdobramentos.

De fato — e, a meu ver, indubitavelmente —, a obra
marxiana ndo pode ser identificada sumariamente ao que, a
partir do ultimo quartel do século XIX, comecou a consolidar-
se como marxismo. E algo da diferenciacdo entre a obra
marxiana e 0 marxismo credita-se a propria fortuna editorial
do espdlio de Marx — 0 marxismo é originalmente construido
sem o aporte de substantivas reflexdes de Marx}’. Todavia,

'® Carta a C. Schmidt, de 05/agosto/1890 — cf. Marx-Engels Werke. Berlin:
Dietz, v. 37, 1967, p. 436.

7, supra, a nota 1. Recorde-se que figuras essenciais na constituicao e
desenvolvimento da tradicdo marxista ndo conheceram textos fundamentais
de Marx - Kautsky, Plekhanov, R. Luxemburgo, Lenin e Gramsci,
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ndo é o desconhecimento textual 0 componente mais decisivo
a distinguir a obra marxiana no interior da tradicdo teorica e
ideo-politica de que ela é o momento fundante. Vetores de
outra natureza respondem por essa distincdo — e aqui sé
podemos mencionar os dois mais determinantes.

Em primeiro lugar, na escala em que a elaboracdo
marxiana instaura uma teoria medularmente vocacionada para
subsidiar a acdo revolucionaria, compreende-se, sem
dificuldade, que sua incorporacdo/assimilacdo por sujeitos
politicos (individuais e coletivos, personalidades e partidos
e movimentos sociais) esteve mediada pelas tarefas
pratico-politicas, conjunturais e estratégicas (determinadas
pelo nivel de desenvolvimento das relacBes capitalistas e,
logo, das lutas de classes), que se colocavam a tais sujeitos
em seus espacgos nacionais e, ainda, pelos contextos culturais
em que se inscreviam (sua heranca intelectual, seus
interlocutores). As concepgodes/interpretacdes marxistas que
assim se elaboravam foram necessariamente distintas. Em
segundo lugar, na escala em que se foi constituindo o
marxismo, também ganharam ponderacdo o0s aparatos
institucionais e organizacionais que parametravam aquelas
tarefas  pratico-politicas, incidindo num  progressivo
enquadramento dos padrfes de elaboracdo ideo-politica. A
constituicAo do marxismo, historicamente, processou-se no
marco da institucionalizacdo politico-partidaria do movimento
comunista — a evolugdo desse enquadramento € flagrante se
cotejamos o papel desempenhado pela Segunda e pela
Terceira Internacionais™®. Com efeito, no caso da organizacéo

por exemplo, produziram suas obras sem ter acesso aos Cadernos de Paris,
aos Manuscritos Econdmico-Filosoficos de 1844, a A ideologia alema e aos
Grundrisse. Também o pensamento seminal da tradicdo marxista na
América Latina — o de J. C. Mariategui — desconheceu essas fontes; o
mesmo vale para a obra, tdo influente, de Ponce, de meados dos anos
1930, traduzida no Brasil quase trés décadas depois e largamente
republicada entre nés (cf. A. Ponce, Educacao e luta de classes. S. Paulo:
Fulgor, 1963).

8 Cf. A. Kriegel, Les Internationales ouvriéres. Paris: PUF, 1964. Sobre a
Segunda Internacional, cf. J. Joll, La Il Internacional. 1889-1914. Barcelona:
Icaria, 1976 e R. Rocha, O movimento socialista no limiar dos impérios
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criada em 1889, a constituicdo do marxismo operou-se num
aberto confronto de ideias e concepcfes — no “marxismo da
Segunda Internacional”’, ndo se excluiu a colisdo direta e
franca entre diversas interpretacdes de Marx (recordem-se as
polémicas em que se enfrentaram Kautsky/Bernstein/
R. Luxemburgo); ja a consolidagao do “marxismo da Terceira
Internacional” decorreu, passados dez anos da fundacéo do
organismo, mediante a entronizagao de um “marxismo justo” e
a exclus&o de quaisquer polémicas em torno dele®.

Numa aproximagcdo sumadria, constata-se que a
constituicAo do marxismo deu-se num tenso processo,
iniciado nos ultimos anos de vida de Marx e testemunhado por
Engels®, que culminou, ao fim do primeiro terco do século XX,
na concepcdo que — gestada ja no “marxismo da Segunda
Internacional” — foi modificada e consagrada pela Terceira

financeiros. Belo Horizonte: O Lutador, 2006. Sobre a Terceira
Internacional, cf. P. Broué, Histéria da Internacional Comunista. 1919-1943.
S. Paulo: Sundermann, I-lIl, 2007 e F. Claudin, A crise do movimento
comunista. S. Paulo: Expressao Popular, 2013.

¥ Evidentemente, as polémicas prosseguiram, mas ao preco da exclusio
dos polemistas do movimento comunista oficial — foram embleméaticas as
“‘ex-comunhdes” comandadas pela cupula da Terceira Internacional em escala
mundial e/ou pelos seus representantes nacionais. E 6bvia a relagio desse
processo com o sumariado por J. Ellenstein, O Estalinismo. Historia do
fenébmeno estaliniano. Lisboa: Europa-América, 1976; sobre o seu
personagem central, a classica obra de |. Deutscher, Stalin. Uma biografia
politica. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 2006, acrescentem-se textos
produzidos mais recentemente: D. Volkogonov, Stalin. Rio de Janeiro: Nova
Fronteira, 1-2, 2004 e Z. A. e R. A. Medvedev, Um Stalin desconhecido. Rio
de Janeiro: Record, 2006; cf. também, em outro registro, D. Losurdo, Stalin.
Historia critica de uma lenda negra. Rio de Janeiro: Revan, 2010. E vale ainda
o recurso a M. L. Salvadori, “A critica marxista ao stalinismo”, in E. J.
Hobsbawm, org., Histéria do marxismo. Rio de Janeiro: Paz e Terra, VII, 1986.
2 0O velho Engels, diga-se de passagem, preocupou-se muito com 0s
reducionismos e vulgariza¢gfes que entdo se manifestavam na difusao da obra
de Marx (e da sua prépria) — p. ex., ja em 1886, ele invectivava contra aqueles
consideravam a teoria de ambos “de um modo dogmatico, como uma
doutrina”, tomando-a como “um credo” (carta a F. A. Sorge, de 29/X1/1886; cf.
a ja citada Marx-Engels Werke, v. 36, 1967); cf., a titulo de outros exemplos
paradigméticos, além da carta citada supra na nota 10, as suas missivas a
J. Bloch (21-22/1X/1890), a C. Schmidt (27/X/1890) e a W. Borgius (25/1/1894)
— recolhidas na mesma fonte, vols. 37-38-39, 1967-1968.
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Internacional: o marxismo-leninismo®’. Neste, convertido em
doutrina, o legado tedrico de Marx é tomado como “concepgao
do mundo cientifica da classe operaria”, comportando dois
blocos de saber interligados: o materialismo dialético e o
materialismo histérico. O primeiro seria uma teoria geral do
ser (contraposta a “metafisica”), que privilegia o movimento e
as contradi¢cdes; o segundo seria a aplicagdo dos principios
dessa teoria geral do ser ao estudo da sociedade. O “método
dialético”, posto como o mais adequado ao trato da natureza e
da sociedade, foi reduzido a uma pauta que contempla certo
numero de “leis” (a coexisténcia e a unidade dos contrarios, a
transformacdo da quantidade em qualidade etc.) e que,
“aplicado” a sociedade, examina as instituicbes sociais como
determinadas (“em dltima instancia®) pela infraestrutura
(“base”) econdmica®. Com forte contaminacdo positivista
(como ja o era 0 marxismo da Segunda Internacional) e, bem
posteriormente, neopositivista®, esse marxismo-leninismo,
construido pela Terceira Internacional stalinizada e facilmente
manualizavel, acabou por se impor, durante décadas, por
meios persuasivos e/ou coercitivos, como a “justa” expressao
das ideias de Marx** — e ainda hoje lastreia, ademais de certa

%! para uma sintese desse complexo processo, cf. J. P. Netto, Capitalismo e
reificacdo. S. Paulo: Ciéncias Humanas, 1981, pp. 17-29 (22. ed. no prelo, a
cargo do Instituto Caio Prado Jr., de S. Paulo); cf. também I. Fetscher, Karl
Marx e os marxismos. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1970. Registre-se aqui o
gue ndo cabe desenvolver nesta oportunidade, mas ja foi objeto de
expressiva documentagdo: assim como Marx ndo pode ser identificado
sumariamente ao marxismo, também a Lenin ndo se pode creditar
sumariamente o (marxismo-) leninismo.

% Exposicdo lapidar desse marxismo-leninismo encontra-se no texto de
J. Stalin, “O materialismo dialético e o materialismo histérico”, parte do
capitulo IV da Historia do partido comunista (bolchevique) da URSS (1938).
Ha versdo em portugués em J. P. Netto, org., Stalin. S. Paulo: Atica (col.
Grandes Cientistas Sociais), 1982.

2 J4 nos anos 1960, Lukacs observou que a “irrupgdo neopositivista no
marxismo atual” tinha a ver com a resiliéncia dos “métodos stalinistas” (cf. H. H.
Holz et alii, Conversando com Lukacs. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1969, p. 155;
reedicdo, sob o mesmo titulo: S. Paulo: Instituto Lukacs, 2014).

2 De facil instrumentalizacdo por aparatos de poder (partidarios e estatais)
e operando como legitimacdo de formas politicas diversas, apés a crise
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publicidade marxista, boa parte da polémica conduzida por
seus adversarios: afinal, se a isso se reduz o essencial
do pensamento de Marx, nada é mais simples que
desconstrui-lo, pondo a nu as suas Obvias debilidades.

A generalizacdo desse marxismo-leninismo nao
esgotou, evidentemente, o legado de Marx no século XX: se tal
marxismo vulgar foi a face mais visivel da heranca de Marx, no
seu contraponto se gestaram correntes e tendéncias a ele
criticas e opositivas. Intelectuais, dirigentes e militantes sociais
revolucionarios, operando em condi¢des diversas e distintas,
vinculados ou ndo ao movimento comunista, com maior ou
menor audiéncia, desenvolveram novas e outras reflexdes
inspirados em Marx, produzindo conhecimentos ponderaveis
em diferentes campos do saber — o0 marxismo-leninismo se
engessou a elaboragédo de parte significativa do pensamento
gque se reclamava legatario de Marx, ndo impediu que fora das
suas fronteiras a teorizagcdo embasada na fonte marxiana
avancasse de modo fecundo®.

do stalinismo, a “doutrina” foi vulgarizada em tendéncias ainda mais pobres,
estreitas e sectarias e até mesmo caricaturais — pense-se na sua utilizacéo
gselos ide6logos maoistas, albaneses ou pelo Sendero Luminoso.

N&o é esta a oportunidade para sequer indicar a ja farta documentacgdo
existente sobre a riqueza (mas também as notas problematicas) da
producdo tedrica do marxismo no século XX, de que sdo marcos, p. ex., 0
“marxismo ocidental” e a “escola iugoslava da praxis” (esta menos
conhecida que aquele; amostras da sua producdo s&do acessiveis em
G. Petrovic, Marxismo contra stalinismo. Barcelona: Seix Barral, 1970;
M. Markovic, Dialéctica de la préaxis. Buenos Aires: Amorrortu, 1972 e
P. Vranicki, Storia del marxismo. Roma, Riuniti, I-Il, 1973; cf. ainda
L. Bogdanic, Praxis. Storia di una rivista eretica nella Jugoslavia di Tito.
Roma: Aracne, 2010). Tal riqueza, nalguns casos, verificou-se mesmo a
sombra do marxismo-leninismo, contornando diplomaticamente seus
constrangimentos (os trabalhos de G. Lukacs sdo, aqui, a referéncia mais
significativa). Descontada uma fonte muito discutivel (a obra do
ex-marxista L. Kolakowski, Main Currents of Marxism. New York: W. W.
Norton, 2005, a ser lancada brevemente no Brasil), 0 exame da ja citada
Histéria do marxismo, organizada por E. J. Hobsbawm, do aludido
trabalho de Vranicki e da Storia del marxismo contemporaneo,
empreendimento coletivo patrocinado pelo Istituto Giangiacomo Feltrinelli
(com volumes editados a partir de 1974 pela Feltrinelli/Milano), pode
oferecer uma panorémica sugestiva da riqueza mencionada.
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Dessas consideracdes sobre a fortuna da heranca de
Marx, parece claro que néo se deve — sendo no nivel de um
discurso puramente limitado ao terreno politico sans phrase —
falar em marxismo: o que temos, ao longo do século XX, sao
diversos marxismos que constituem o que propriamente se
pode caracterizar como tradicdo marxista. Agquela heranca
desenvolveu-se plural e desigualmente, comportando
inclusive implicacbes diferentes (e, mesmo, opositivas). O fato
de, em maior ou menor medida, todas as correntes dessa
tradicdo reivindicarem a fonte marxiana ndo tem outra
serventia sendo a de sinalizar o carater fundante e seminal
(préprio dos pensadores classicos) da teoria social de Marx,
da qual elas recolhem — nas condicbes especificas em que
emergem condicionadas, entre outros, pelos vetores a que
nos referimos paragrafos acima — o que se lhes afigura
essencial do pensamento marxiano.

Claro estd, a um exame ponderado, que 0s varios
marxismos articulados no transcurso do século passado e
constitutivos do acervo da tradicdo marxista ndo se
apresentam como igualmente valiosos, seja do ponto de vista
do seu potencial heuristico, seja do rigor na sua demanda do
legado marxiano. Tém historia, estrutura, significado e valor
diferentes — e nenhum deles passa sem reservas criticas,
algumas substantivas, outras nem tanto®. Isso significa que

6 Apenas para nos referirmos aos mais importantes influxos mencionados
na abertura desta breve nota e recebidos por pensadores brasileiros da
educagdo, mencionados na abertura desta intervengdo, ndo é possivel
ignorar a bibliografia critica pertinente as fontes daqueles influxos. Tao
somente a titulo indicativo, no caso de Gramsci, ha que levar em conta as
argumentagdes contidas em um ensaio de 1976 (“As antinomias de
Gramsci’) de P. Anderson, coligido no volume Afinidades seletivas.
S. Paulo: Boitempo, 2002, em L. Maitan, Il marxismo rivoluzionario di
Antonio Gramsci.Milano: Nuove Edizioni Internazionali, 1987, em O. Damen,
Gramsci tra marxismo e idealismo. Milano: Prometeo, 1988 e em Carlos
Nelson Coutinho, Gramsci. Um estudo sobre seu pensamento politico. Rio
de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 1999, esp. pp. 102-118; no caso de
Althusser, aquelas que se encontram em Carlos Nelson Coutinho, no citado
O estruturalismo e a miséria da razdo, em A. S. Vazquez, Ciéncia e
revolucdo. O marxismo de Althusser. Rio de Janeiro: Civilizac@o Brasileira,
1980 e em E. P. Thompson, A miséria da teoria ou um planetario de erros.
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a interlocugdo com Marx, se ndo realizada de forma direta
com as fontes marxianas, sempre corre o risco de remeter a
um Marx tomado parcialmente, via segunda ou terceira
m&os®’ ou, até, a um Marx imaginario®.

2. O recurso a fonte marxiana — para sermos curtos e
grossos: a textualidade de Marx — € a Unica garantia, sem
desconsiderar a relevancia de inumeros aportes oferecidos
pela subsequente tradicdo marxista de que um traco especifico
da obra de Marx estard preservado na sua utilizagdo como
base tedrica e suporte heuristico de pesquisa. O traco aqui em
questdo € a riqueza categorial da obra marxiana — resultado do
carater também especifico do método dialético de Marx e da
sua fundamentacao ontolégico-materialista.

Essa extraordinaria riqueza ndo esteve presente na
producédo de boa parcela de marxistas ao longo do século XX
— 0 que é explicavel também por razbes objetivas, dadas as
condicbes socio-histéricas e culturais sob as quais se
processou, em sua maior parte, a constituicdo da tradicdo
marxista. Nos Ultimos quarenta anos, porém, a crescente
acessibilidade a fonte marxiana permite, igualmente por
razdes objetivas, que aquela rigueza possa ser tornada
dominio publico® — mas essa possibilidade, em si mesma

Uma critica ao pensamento de Althusser. Rio de Janeiro: Zahar, 1981
ged. or., 1978).

" Sabe-se gue ha intelectuais que se apresentam como marxistas e que
nunca estudaram o proprio Marx...

8 Alids, um critico — sério, seja dito en passant — de Marx e da tradi¢cdo
marxista discorreu sobre este género de marxismo: R. Aron, Marxismes
imaginaires. Paris: Gallimard, 1970.

® Ademais do problema da acessibilidade a fonte marxiana, questdes de
natureza filolégica contribuiram para criar polémicas em torno do
pensamento de Marx — entre muitos exemplos, recordem-se as querelas
acerca da VI tese sobre Feuerbach, desatadas nos anos 1971-1972
envolvendo A. Schaff e L. Séve (cf. nUmeros da época de L’Homme et la
Société.Paris: Anthropos) e, depois, J. Lewis e L. Althusser (cf. nUmeros
da época de Marxism Today. London: Communist Party of Great Britain) e
o reparo de |. Mészaros a titulagdo da primeira traducéo inglesa do livro
IO capital (cf. |I. Mészaros, Para além do capital. S. Paulo:
Boitempo/UNICAMP, 2002, pp. 1028-1029). Quanto a traducgdes de Marx,
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objetiva, ndo elimina um conjunto de variaveis adversas a sua
conversdo em realidade; assinalemos brevemente duas delas,
interatuantes e autoimplicadas, aqui apenas distinguidas para
uma melhor clareza expositiva.

Em primeiro lugar, a riqueza do universo categorial
marxiano esté hipotecada ao método de Marx, método fundado
ontologicamente — fundamentacéo que opera na contracorrente
do pensamento préprio aos quadros sociais da ordem burguesa
(pensamento que, mesmo na sua diversidade, na sua
heterogeneidade, ou se articula na negagcdo das dimensdes
ontoldgicas da realidade social — da sociabilidade — ou deriva

como quaisquer outras, sabe-se que ndo as héa perfeitas; mesmo versoes
que se tornaram referenciais sdo objeto de juizos colidentes — v.g., 0
trabalho de W. Roces, eminente tradutor d’O capital ao castelhano, que
recebeu encomios de L. Silva (cf. O estilo literario de Marx. S. Paulo:
Expressdo Popular, 2012, ed. orig. 1971) e observacdes sulfurosas de
J. Semprun (cf. Autobiografia de Federico Sanchez. Barcelona: Planeta,
1977), ambos conhecedores do idioma aleméo e de Marx. Cabe referir
que, se o estudo de Marx nos originais alemaes é sempre preferivel a
utilizacao de tradugdes, o recurso a estas ndo € impeditivo de uma leitura
adequada e uma interpretacdo fecunda do pensamento marxiano (como o
provam, entre nos, o labor de Florestan Fernandes e Octavio lanni e os
textos de Leandro Konder, dos anos 1960). Mas é claro que ndo podem
ser negligenciados problemas presentes em tradugcfes de Marx ao
portugués e ha que se buscar versdes menos imperfeitas, que existem:
se, na meritéria primeira versdo integral d’O capital, da lavra de
R. SantAnna e publicada por Enio Silveira (Rio de Janeiro: Civilizagdo
Brasileira, 1967-1974) h& equivocos que ndo podem ser desconsiderados
— p. ex.: no livro lll, editado em 1974, particularmente importante para a
analise do capitalismo contemporaneo, na parte 1V, o “capital de comércio
de dinheiro” surge como “capital financeiro” e, na parte V, o capital
“portador de juros” surge como “produtor de juros” (ambas as partes
constitutivas do volume 5) -, tais problemas aparecem melhor
equacionados em duas edicdes posteriores (cf. K. Marx. O capital. Critica
da economia politica. Trad. de R. Barbosa e F. R. Kothe. S. Paulo: Abril
Cultural, col. Os Economistas, vol. lll, t. 1, 1984 e idem. Trad. de
J. Barata-Moura. Lisboa: Avante!l, Livro Terceiro, t. VI, 2012). Ademais,
esta em curso de publicagdo uma nova edi¢do, em traducédo de R. Enderle
(O capital. Critica da economia politica. S. Paulo: Boitempo, livros I-Il,
2013-2014). Outra referéncia confiavel para quem nao domina o aleméao é
a excelente edi¢do castelhana da obra, aos cuidados de P. Scar6n e em
oito volumes (K. Marx, El capital. México: Siglo XXI, 1975-1981).
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na construcdo arbitréria de falsas ontologias, nhuma polaridade
antitética em que se complementa a miséria da razao positivista
e neopositivista com a forca do moderno irracionalismo®).
Quando tal fundamento ontoldgico é obscurecido, tergiversado
ou simplesmente negado, as questdes metodoldgicas tendem a
ser inscritas no quadro de uma epistemologia autonomizada
que retira do método de Marx a sua esséncia revolucionaria®".
Do deslocamento da prioridade ontolégica deriva o
epistemologismo, de que decorrem, necessariamente, 0
amesquinhamento ou a formalizacdo do repertério categorial
marxiano e uma relacdo externa entre método e teoria. De uma
parte, categorias basilares do pensamento de Marx
perdem gravitacdo, convertem-se em meros recursos
reflexivos/intelectivos®* ou, ainda, incorporam-se numa
perspectiva francamente funcionalista — pense-se na
formalidade que de fato tem envolvido a exploragdo de
categorias como totalidade e mediagdo, ambas nucleares no
pensamento de Marx®. De outra parte, a relacdo método/teoria

30 Acerca do fundamento ontolégico do pensamento de Marx, cf. G. Lukacs,
Para uma ontologia do ser social. S. Paulo: Boitempo, |, 2012, esp. primeira
parte, pp. 281-422; sobre o carater anti-ontoldgico da filosofia moderna, cf. idem,
esp. pp. 25-127; sobre o moderno irracionalismo, cf. idem, El asalto a la razén.
Barcelona-México: Grijalbo, 1968; quanto a “miséria da razao”, cf. o livro ja
citado de C. N. Coutinho, O estruturalismo e a miséria da razdo. Cf. ainda
L. Kofler (S. Warynski), La ciencia de la sociedad. Madrid: Revista de Occidente,
1968 e C. Cases, Marxismo e neopositivismo. Torino: Einaudi, 1958.

* Tendéncia verificavel no “jovem” Lukacs e no Kofler de La ciencia de la
sociedad, mas que, nesses casos especificos, a partir da compreensao da
dialética embasada em Hegel, ndo afetou a apreensdo do carater
revolucionario do método de Marx (cf. G. Lukéacs, Histdria e consciéncia de
classe. S. Paulo: Martins Fontes, 2003); o antiontologismo consequente
compromete medularmente o chamado marxismo analitico (de que um
tgoico representante é J. Elster).

¥ Quando a formulagdo marxiana € clara e inequivoca: “[...] As categorias
expressam formas de ser, determinagcbes de existéncia [...]” (K. Mar,
Grundrisse. Manuscritos econdmicos de 1857-1858. Esbog¢os da critica da
economia politica. S. Paulo/Rio de Janeiro: Boitempo/UFRJ, 2011, p. 59).

% 0 trato superficial de ambas as categorias conduz, obviamente, ao
reducionismo teorico, tdo ao gosto daquelas utilizagbes que fazem de Marx o
tedrico do determinismo, com a “economia” tomada como “fator decisivo” e
anulando o carater revolucionario da teoria — ora, ja no célebre texto
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€ curto-circuitada: torna-se (artificial e artificiosamente) possivel
0 conhecimento do método de Marx sem o conhecimento da
sua teoria; 0 método é autonomizadamente convertido numa
pauta de indicagcbes formal-analiticas, bem a moda dos
manuais de metodologia das ciéncias sociais académicas, e
num arrolamento de categorias cuja articulagdo é
frequentemente arbitraria — e a sua “aplicagéo” a pesquisa de
qualquer objeto mostra-se viavel®*; opera-se sobre objetos com
um método determinado aprioristicamente, cuja logicidade
independe deles e com a opc¢do metodolégica se colocando
como uma livre escolha do sujeito (constitui-se mesmo

de Historia e consciéncia de classe sobre Rosa Luxemburgo, Lukéacs
advertira: “O que distingue decisivamente o marxismo da ciéncia burguesa
ndo é a tese de um predominio dos motivos econdmicos na explicagdo da
historia, mas o ponto de vista da totalidade. [...] O dominio da categoria de
totalidade é o portador do principio revolucionario na ciéncia” (G. Lukacs,
Geschichte und Klassenbewusstsein. Berlin: Malik-Verlag, 1923, p. 39).
Tratamentos da categoria de totalidade encontram-se em G. Lukéacs, O jovem
Marx e outros escritos de filosofia. Rio de Janeiro: Ed. UFRJ, 2007, esp. p. 55
e ss. e, noutro nivel de aprofundamento, na ja citada Ontologia do ser social (I
e ll, 2013); a relagdo entre totalidade e mediacéo, tal como posta por Lukacs
na esteira de Marx, é adequadamente discutida por |. Mészaros, O conceito
de dialética em Lukics. S. Paulo: Boitempo, 2013. Cf. também as
observacdes sintéticas, mas certeiras, contidas em Boron, “Aula inaugural:
pelo necessario (e demorado) retorno ao marxismo”, in A. Borén et alii, orgs.,
A teoria marxista hoje. Problemas e perspectivas. Buenos Aires/S. Paulo:
CLACSO/Expresséo popular, 2007. Importante contribuicdo ao debate sobre
a categoria de totalidade encontra-se em M. Jay, Marxism and Totality. The
Adventures of a Concept from Lukécs to Habermas. Berkeley/Los Angeles:
University of California Press, 1984.

34 Muito do “método” de Marx, ao longo da segunda metade do século XX, foi
apresentado a partir de antologias manualescas de “conceitos fundamentais” do
materialismo histérico e de “categorias dialéticas” (v.g., M. Harnecker, Os
conceitos elementares do materialismo histérico. S. Paulo: Global, 1981;
A. Cheptulin, A dialética materialista: categorias e leis da dialética. S. Paulo:
Alfa-Omega, 1982); boa vacina contra esse procedimento é o inteligente e
polémico texto de L. Silva, Anti-manual para uso de marxistas, marxélogos y
marxianos. Caracas: Monte Avila, 2008. Tenho dividas de que aquela
modalidade de apresentacdo do “método” de Marx esteja inteiramente em
desuso... Formulagdes muito distintas e alternativas ja estavam disponiveis a
época; outras sao hoje acessiveis — p. ex., L. Kofler, Historia e dialética. Estudos
sobre a metodologia da dialética marxista. Rio de Janeiro: Ed. UFRJ, 2010.
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uma “légica” — que se atribui a Marx® — como procedimento
intelectivo sem a consideracdo de que, no processo do
conhecimento, o papel ativo do sujeito que pesquisa nao elude
0 papel retor da estrutura do objeto pesquisado).

Ademais, h& que ponderar a interlocucdo de Marx com
a heranca cultural de que ele foi legatario e o dialogo que
manteve continuamente com a cultura que lhe era
contemporanea para apreender, mensurar e avaliar a riqueza
categorial da sua obra®*. A riqueza categorial de Marx também
se elaborou a base da riqueza do acervo cultural e cientifico
de que ele se apropriou criticamente®’. A riqueza de um objeto

% Abandonando-se ou ignorando-se o brilhante apontamento de autor mais
citado que lido: “Se Marx ndo nos deixou a Ldgica (com L maidsculo),
deixou-nos a légica de O capital” (V. I. Lenin, Cadernos sobre a dialética de
Hegel. Rio de Janeiro: Ed. UFRJ, 2011, p. 201). Implicacdo imediata desses
abandono/ignorancia, constatdvel na modalidade de apresentacdo do
“método” de Marx referida na nota anterior: conhece-se a “légica de Marx”
sem a apropriacéo da légica d’O capital.

® E 6bvio que, sobre este ponto, sdo insuficientes, de modo absoluto,
referéncias as suas “trés fontes”, seja na ética de Lenin (cf. “Karl Marx” e “As
trés fontes e as trés partes constitutivas do marxismo”, in V. I. Lénine, Obras
escolhidas em trés tomos. Lisboa/Moscovo: Avante!/Progresso, |, 1977), seja
na Otica de Kautsky (cf. K. Kautsky, As trés fontes do marxismo. Sdo Paulo:
Global, s.d.).

3" Observe-se, p. ex., a referencialidade literaria em praticamente todos os
textos significativos de Marx — longe de qualquer erudi¢éo, a presenca da arte
(Homero, Dante, Shakespeare, Cervantes, Diderot, Goethe, Heine, Balzac...)
€ a viva integracdo do conhecimento estético na construgdo tedrica, como se
pode verificar em K. Marx - F. Engels, Cultura, arte e literatura. Textos
escolhidos. S. Paulo: Expressdo Popular, 2010 — cf., ainda, os ensaios de
G. Lukécs, Marx e Engels como historiadores da literatura. Porto: Nova
Critica, s.d. e “Introdugdo aos escritos estéticos de Marx e Engels”, apenso
a antologia de Marx-Engels que acabamos de citar. No campo da ciéncia,
sabe-se da atencdo de Marx ao trabalho de C. Darwin, mas ndo se pode
esquecer do seu interesse pelos estudos de J. von Liebig, de J. R. Mayer e de
J. Tyndall, entre outros (cf. J. B. Foster, A ecologia de Marx. Materialismo e
natureza. Rio de Janeiro: Civilizagédo Brasileira, 2005); recordem-se, também,
as suas investigacdes matematicas, centradas nos calculos diferencial e
integral, que W. Endeman reuniu em K. Marx, Mathematische Manuskripte.
Kronberg im Taunus: Scriptor, 1974 — cf. D. Struik, “Marx and Matematics”, in
A. B. Powell & M. Frankestein, eds., Ethnomatematics: Challenging
Eurocentrism in MatematicsEducation. New York: SUNY, 1997 e P. Gerdes,
Marx desmytifies calculus. Minneapolis: MEP, 2003.
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de pesquisa so6 se revela a um pesquisador que € ele mesmo
um sujeito cultural e cientificamente rico. A grandeza teérica
de Marx ndo é a de um erudito de saber enciclopédico (como
o foi M. Weber), mas resulta da assimilacao critica rigorosa do
que de mais expressivo produziu a cultura ocidental. E uma tal
grandeza ndo se construiu com a marginalizacdo do que lhe
era contemporaneo ou da sua consideracdo como tabula rasa
— mesmo autores menores, e até agueles que julgava
“vulgares” foram objeto da sua perquiricio®. Marx ndo foi um
pensador que se constituiu em solildquio nem, muito menos,
auscultando somente aqueles com os quais concordava®.

Por isso, uma alta qualificacdo cultural e cientifica é
condicdo necessaria (embora nao suficiente) para a
apreensdo ampla e rigorosa da riqueza categorial da obra de
Marx. Esta claro que seria algo exorbitante, ademais de tolo,
exigir de (ou supor em) todos e (em) de cada um dos que se
inscrevem na tradicAo marxista 0s requisitos culturais e
cientificos que permitiram a Marx a elaboragdo da sua obra.
Mas é igualmente claro que, se se deixa na sombra o
complexo e demorado processo que, mediante o duplo
dialogo de Marx (com a heranca cultural e com seus
diferenciados interlocutores) que possibilitou a ele a sua
construcdo teorica e se, a0 mesmo tempo, ignora-se a base
minima daqueles requisitos e as suas implicacbes para a
producdo de novos conhecimentos, entdo a apreensdo
referida vé&-se medularmente prejudicada.

¥ Na Economia Politica, prova-o suficientemente o exame a que foram
submetidos muitos precursores e contemporaneos de Marx no que seria o
livro IV d’O capital (K. Marx, Teorias da mais-valia. Historia critica do
ensamento econdmico. S. Paulo: DIFEL, I-1I-11l, 1980-1985).

° Esta notacdo é obviamente acaciana, mas se me afigura de bom senso
para vacinar contra o generalizado vezo de muitos marxistas que sO se
nutrem intelectualmente de literatura marxista — caberia indagar que
“marxistas” Marx pdde estudar...

“0 complexo e demorado processo que acabamos de referir pode ser bem
detectado, por exemplo, em textos como os de Rossi (M. Rossi, Da Hegel a
Marx. Milano: Feltrinelli, 4 vols., 1974-1976 — esp. vols. 3 e 4) e de Dal Pra
(M. Dal Pra, La dialettica in Marx. Dagli scritti giovanili all “Introduzione alla
critica dell’economia politica”. Bari: Laterza, 1977, ed. orig. 1965).
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A outra variavel — dentre as varias que problematizam a
apreensdo da riqueza categorial especifica da obra marxiana —
diz respeito a um processo ja perceptivel ao tempo de Marx,
mas que se desdobrou ao longo do século XX e teve suas
incidéncias aprofundadas e hipertrofiadas na sua segunda
metade: a divisdo sociotécnica do trabalho intelectual.

Ao tedrico tipico do passado, de largos horizontes,
intelectual omnidesenvolvido e omnicultivado, veio pouco a
pouco, sucedendo o tedrico cada vez mais especializado e
menos universalista, tanto mais conhecedor do seu “‘ramo”
quanto mais inculto no trato do “geral”. Um senso comum
elementar respalda e legitima o estreitamento dos horizontes
culturais conexo a especializacdo dos intelectuais: a
magnitude e a complexidade da massa critica (a imensidao
dos conhecimentos estocados) ja ndo propiciam, de ha muito,
pensadores qualificados para mais além de suas areas de
formacgéao/intervencdo. Conforme esse senso comum, que
permeia 0 conjunto das instituicdes sociais, tornou-se inviavel
para praticamente todas as categorias de intelectuais, mas
especialmente para a intelectualidade académica, um saber
qualificado que transcenda as fronteiras das suas especificas
areas de conhecimento, de formacdo ou de intervencéo;
agueles individuos fora da curva que dele disponham (ou
pretendam dele dispor) ndo sdo tomados como prova da
falsidade ou informacdo desse senso comum e sSim como
espécies em extingdo ou, no melhor dos casos, excecdes que
confirmam a regra nele expressa. Trata-se de processo
conectado, através de mdlltiplas mediacdes, ao
desenvolvimento da divisdo social do trabalho sob o
capitalismo monopolista e, nesse quadro, da propria
transformagdo da funcdo social da intelectualidade®,

“l Uma de suas evidéncias também é a cada vez mais rara espécie dos
intelectuais publicos; em registro tedrico muito diverso do que orienta o
presente texto e com outros interesses, Winock aborda aspectos
interessantes desse processo, cuidando especificamente da intelectualidade
francesa (cf. M. Winock, O século dos intelectuais. Rio de Janeiro: Bertrand
Brasil, 2000). Destaque-se que, se tal processo nada tem a ver com restricbes
ao exercicio intelectual stricto sensu, tem tudo a ver com a base sociocultural
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processo que tanto mais se aprofunda quanto mais a
dimensao instrumental da racionalidade “coloniza” as relagdes
sociais, desaguando enfim nos diversos dispositivos
econdmico-sociais e culturais da manipulacdo da interacdo
humana®. Nesse processo, para cuja andlise a
documentacdo é significativa®®, os intelectuais académicos —
simultaneamente autores e atores, sujeitos e objetos,
carrascos e vitimas — véem-se hodiernamente divididos no
plano do conhecimento e no da inser¢cdo socioprofissional
(neste, alids, compondo verdadeiras corporacgdes).

Se, no campo das “ciéncias duras”, aquelas mais
diretamente envolvidas nos circuitos produtivos do capitalismo
monopolista, os cortes e as fraturas encontram validagcfes que
se socorrem imediatamente de argumentos de ordem
operativa, nas ciéncias humanas e sociais (varias delas
também solicitadas por aqueles circuitos*) o recurso mais
frequente é a uma epistemologia - expressamente
antiontologica® — que estabelece distingbes cientificas
decalcadas da diferenciacdo de objetos que decorre

sobre que e em que se desenvolve — para a cultura norte-americana, cf.
R. Hofstadter, O anti-intelectualismo nos Estados Unidos. Rio de Janeiro: Paz
e Terra, 1967.

42 Dispositivos extremamente compativeis e articulados com epistemologias
de fundo positivista e neopositivista.

3 Documentagdo ampla e diferenciada, produzida por analistas situados nos
mais diversos espectros do pensamento do século XX: autores vinculados a
tradigdo marxista (G. Lukacs, A. Gramsci, H. Lefebvre, H. Marcuse), a “Escola
de Frankfurt” (M. Horkheimer, T. W. Adorno), sociélogos de variadas
extracdes (C. W. Mills, P. Bourdieu).

Pense-se nas demandas postas a areas como a sociologia e a psicologia
do trabalho — e, ainda, aos préprios operadores da educacao formal,
incorporada aos servicos privados, tornada espaco mercantil de
rentabilidade e subordinada as exigéncias de “formagao do capital humano”
ggbjeto, entre nos, de vérios estudos de, entre outros, G. Frigotto).

Mostras paradigmaticas mais que contemporaneas desse antiontologismo
comparecem nas reflexfes epistemolégicas — e ndo apenas referidas as
ciéncias sociais — que concebem o conhecimento tedrico-cientifico como jogo
de linguagem (J.-F. Lyotard, O p6s-moderno. Rio de Janeiro: José Olympio,
1993) ou como retdrica (Boaventura de S. Santos, Para um novo senso comum:
a ciéncia, o direito e a politica na transicéo paradigmatica. 1.A critica da razao
indolente. Contra o desperdicio da experiéncia. S. Paulo: Cortez, 2000).
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claramente da administragdo burocratico-académica das
areas do saber. Os efeitos deletérios, quer na producdo do
conhecimento, quer na formacdo de pesquisadores e
profissionais, ndo se restringem as fronteiras formais que
atomizam aquelas areas — ganham, no limite, a dimensédo da
incomunicabilidade entre as “ciéncias duras” e as ciéncias
sociais e humanas, que se ignoram e se desconhecem,
refratarias as sucessivas retéricas da “multidisciplinariedade”,
da “interdisciplinariedade” e da “transdisciplinariedade”®.

Na medida em que a intervencdo e a formacao
dos marxistas conquistou espago no admbito académico — e
sabe-se como foi tardia essa conquista —, também sobre eles
se fez sentir o impacto da mencionada diviséo sociotécnica do
trabalho intelectual: se aquela intervencao/formacao, até o
primeiro terco do século XX, transcorreu basicamente em
espagos extrauniversitarios, pelo menos depois da Segunda
Guerra Mundial, nos principais paises capitalistas centrais, ela
se deslocou em grande escala para a instituicdo universitaria
ou congéneres (comparem-se, por exemplo, as trajetérias de
A. Bebel, F. Mehring, R. Luxemburgo, Lenin, Gramsci e
C. Caudwell com as de P. Srafa, P. M. Sweezy, H. Lefebvre,
R. Williams, E. P. Thompson, G. Della Volpe e L. Althusser®’).

6 Até mesmo os defensores de uma “epistemologia p6s-moderna” (p. ex.,
Boaventura de S. Santos) reconhecem tais efeitos e propdem uma nova relagéo
entre ciéncias da natureza e ciéncias da sociedade. Desnecessario notar que a
referida incomunicabilidade e o desconhecimento mituo levam a mistificacdes
“cientificas” — cf. A. D. Sokal e J. Bricmont, Imposturas intelectuais. Rio de
Janeiro: Record, 1999; breve e elucidativo balanco da repercussao deste livro,
especialmente no Brasil, encontra-se no artigo “Imposturas intelectuais:
algumas reflexdes”, de J. J. Silva (Natureza humana. Revista Internacional de
Filosofia e Psicandlise. S. Paulo: vol. 6, n° 1, junho de 2004).

Evidentemente, os vinculos que muitos deles mantiveram com o
movimento operario e organizagfes revolucionarias atenuou em alguma
medida o impacto referido; contudo, a falta, no Ocidente, de uma ampla
mobilizacdo de massas conectada aquelas organizagGes debilitou a
implicacdo desses vinculos (esta seria, conforme Anderson, uma das
condicionantes do “marxismo ocidental” — cf. P. Anderson, Consideragées
sobre o marxismo ocidental/Nas trilhas do materialismo histérico. S. Paulo:
Boitempo, 2004). E, na medida em que aqueles vinculos se reduziram, o0s
fatores de resisténcia a tal impacto diminuiram muito.
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Se a conquista de espagos académicos abriu alternativas ao
estudo sistematico da obra marxiana, também vulnerabilizou a
incorporacdo da sua inteireza: Marx, ingressando na
universidade, acabou por tornar-se um classico, devidamente
esquartejado e disperso pelos diversos departamentos das
ciéncias sociais e humanas. O movimento institucional deu
alento a um processo que, no marco tedrico, ja se esbocara
na segunda metade do século XIX.

Nao é possivel, aqui, mais que assinalar que, na
sequéncia da explosao revolucionaria de 1848, a pesquisa
abrangente e inclusiva da realidade social tributaria da
Economia Politica Classica entrou, em funcdo da crise desta,
em franco colapso, do qual resultariam, de uma parte, a teoria
social de Marx (embasada exatamente na critica da Economia
Politica) e, doutra, com a afirmacdo das tendéncias da
Economia tornada apologia da ordem como ciéncia
especializada (na terminologia de Marx, vulgar), as ciéncias
sociais — que emergem com a desistoricizacdo da Economia e
com a deseconomicizagio da teoria social®.

Na sua génese e em seu evolver, a teoria social de
Marx e as ciéncias sociais (especializadas e autonomizadas
da Economia) desenvolvem-se expressando interesses e
projetos societarios colidentes e mesmo antagbnicos,
tensionadas pelas lutas de classes travadas fora dos muros
académicos, mas no seu interior refratadas, e num confronto
em que, diferencialmente, nem sempre numa interacdo
explicita, sofrem modificacdes e inflexdes e assimilam
componentes uma das outras. No campo das ciéncias sociais,
a interacdo responde pela incorporagdo de fortes elementos
criticos — como se verifica, por exemplo, na sociologia radical
nos Estados Unidos (C. W. Mills) e na Inglaterra (M. Shaw)

8 Esse processo ja foi objeto de analises percucientes — cf., entre as mais
fecundas, a de H. Marcuse, Razao e revolugdo. Rio de Janeiro: Saga, 1969
(esp. segunda parte) e as paginas que G. Lukacs dedica ao nascimento da
sociologia (no capitulo VI de El asalto a la razén, cit.). Vale também a
consulta a abordagem, operada num registro muito diverso, de A. W.
Gouldner, The Coming Crisis of Western Sociology. New York: Basic Books,
1970 (esp. primeira parte).
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e em areas das ciéncias sociais latino-americanas
(lembrem-se, entre muitos, P. G. Casanova, E. Torres-Rivas,
J. Nun, A. Cueva); no campo da tradicdo marxista, ademais
de outras incidéncias, a mais significativa, a meu juizo, foi
(e tem sido) a translagdo, para o trato da obra marxiana, dos
recortes proprios as ciéncias sociais académicas — o0
movimento proprio da institucionalizagéo universitaria, referido
no paragrafo precedente, envolveu a tradicdo marxista,
implicando, também nela, o0 mencionado esquartejamento de
Marx. Se, tornado entre os académicos mais sérios um
classico, ele é tomado ora como “sociélogo”, ora como
“fildsofo”, ora como “economista” etc., também entre marxistas
cuja formacdo/intervencdo inscreve-se na instituicdo
académica reitera-se um procedimento similar — em geral com
a diferenca, nada adjetiva, de ndo se converter Marx num
pensador da ordem —: afirma-se uma sociologia marxista, uma
teoria politica marxista, replicando-se o procedimento em
outras areas de conhecimento autonomizadas/especializadas
igualmente marxistas™.

Se esté claro que a interacdo entre a tradicdo marxista
e a linhagem das ciéncias sociais trouxe ganhos
e enriquecimentos também & primeira® e a abertura desta

9 Observe-se que a notacdo cabe as ciéncias sociais de raiz marxista que se
estruturam autonomizando o seu objeto — nas palavras de Lukéacs, com “o
estudo dos problemas da sociedade prescindindo da sua base econémica” (cf.,
infra, a nota 45); ela ndo se estende a analises que, setoriais, consideram
concretamente a perspectiva da totalidade — como escrevi ha mais de trinta
anos, “a expressao teoria setorial ndo deve induzir a mal-entendidos ou
equivocos. Se se considera que a teoria social fundada por Marx constitui-se de
um complexo sistematico de formulagdes verificaveis concernentes a estrutura
dindmica, ao modo de ser e reproduzir-se de um ser social determinado (aquele
que se articula no d&mbito do modo de producgédo capitalista), entdo € legitimo
postular-se que a andlise critica de distintos niveis da realidade deste ser
estruture teorias setoriais. Nado é preciso ressalvar que a teoria social ndo
resulta da justaposicdo de teorias setoriais; 0s campos das pesquisas setoriais
se abrem a partir das hipéteses, conquistas e avangos que, sob a perspectiva
da totalidade, aquela instaura” (Capitalismo e reificacéo, ed. cit., nota a p. 88).

0 Claramente identificaveis, p. ex., em cientistas sociais inscritos em
espacos nacionais e culturais muito diversos como T. B. Bottomore e
Florestan Fernandes.
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as ciéncias sociais deve ser ainda mais estimulada (inclusive
pela necessaria relacdo a ser mantida com o pensamento
social contemporéneo), também deve ser fortemente
evidenciado que ha um fundamento radicalmente distinto na
fonte marxiana, que a incompatibiliza, do ponto de vista
tedrico-metodologico, com as ciéncias sociais. Esse
fundamento é a critica (ontol6gica) da Economia Politica: a
teoria social de Marx constréi-se, necessariamente, a partir da
critica da Economia Politica; a teoria social de Marx s6 pode
ser apreendida, compreendida e desenvolvida tendo por
suporte a critica da Economia Politica. As ciéncias sociais
constroem-se, na sua génese e na sua evolugdo, com a
postulacdo de objetos especificos tomados na sua autonomia
em relacdo a dindmica econdmica que € o alvo da critica da
Economia Politica®. Reside exatamente nesse aspecto fulcral

*! Escreveu Marcuse (em Razao e revolugéo, ed. cit., p. 335) que, tomada a
teoria social como “ciéncia especial, com um objeto, uma estrutura conceitual
e um método proprio” — e nisso consiste a sociologia —, tem-se a implicagcao
de que as relagdes sociais “possam ser diferenciadas das relagdes fisicas,
econdmicas, politicas ou religiosas, embora na realidade jamais ocorram sem
elas”. E Lukacs, em El asalto a la razén (ed. cit.,, p. 471), de forma mais
contundente: “Criada a sociologia como ciéncia autdbnoma, processa-se nela o
estudo dos problemas da sociedade prescindindo da sua base econdmica; a
suposta independéncia dos problemas sociais em relagdo aos econdmicos €,
de fato, o ponto de partida metodoldgico da sociologia” — e este “ponto de
partida metodoldgico” esta presente nas demais ciéncias sociais.

Os classicos da sociologia sdo inequivocos a esse respeito — veja-se
Durkheim: a sua caracterizagdo do objeto particular da Sociologia ndo da
lugar a duvidas, como se verifica com nitidez, p. ex., n’'As regras do método
sociolégico. S. Paulo: Martins Fontes, 2007 (mesmo académicos que
pretenderam ultrapassar seus limites mantém a citada autonomia — cf., p. ex.,
A. Giddens, As novas regras do método socioldgico. Rio de Janeiro: Zahar,
1978); exemplar da permanéncia daquele “ponto de partida metodolégico” na
sociologia francesa de meados do século XX é o importante Traité de
Sociologie, dirigido por G. Gurvith (Paris: PUF, I-ll, 1958), que reuniu
especialistas altamente credibilizados — cf. esp. a sua “introdugdo” e a sua
“quarta parte”. A consolidacdo académica da sociologia norte-americana levou
ao extremo a “independéncia” aludida por Lukacs (cf. T. Parsons, The Social
System. New York: Free Press of Glencoe, 1959). Também aqui, a posicao
de Weber é peculiar: seu erudito conhecimento de histéria econdmica
permitiu-lhe abordagens socioldgicas que intentam conectar-se a dinamica
econdmica (recorde-se A ética protestante e o0 espirito do capitalismo.
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a incompatibilidade (ou, se se quiser, a relagdo de excluséo
tedrico-metodoldgica) entre a fonte marxiana e a linhagem das
ciéncias sociais.

Detenhamo-nos, por um momento, na teoria social de
Marx, que muito abreviadamente penso como um complexo
articulado de hipéteses verificadas e verificaveis, extraidas da
andlise histérica concreta, pertinentes a génese, a
consolidacao, ao desenvolvimento e as condicdes de crise da
ordem social que se estrutura sobre 0 modo de producédo
capitalista. O objeto da teoria social de Marx ndo é “a”
sociedade, ndo sao as “relagbes sociais” — seu objeto é a
sociedade burguesa (ainda que, para conhecé-la, ele tenha se
detido sobre formas societarias precedentes). Circunscrito
este objeto por Marx a partir de meados dos anos 1840, é no
trato dele — trato que o0 ocupou por quase quatro décadas —
que Marx descobriu a perspectiva metodolégica que lhe
permitiu a elaboracdo da sua teoria; tal perspectiva néo
antecedeu/sucedeu seu trabalho teorico: precisamente dada a
sua fundamentagdo ontoldgica, 0 método de Marx constituiu-
se simultaneamente (num arduo processo de pesquisa, que
implicou giros, inflexdes, revisdes, abandono e retomada de
problemas e solucdes®) a constituicdo da sua teoria social.

S. Paulo: Pioneira, 1967) mas, como se constata nos seus escritos
metodolégicos, a especificacdo das ciéncias sociais se fez com a invocacao
da autonomia dos seus objetos (cf. esp. os textos reunidos em Metodologia
das ciéncias sociais. S. Paulo/Campinas: Cortez/UNICAMP, 1-2, 1992 e o
capitulo inicial de Economia e sociedade. Brasilia: Ed. UnB, 1, 2000; cf. ainda
R. Swedberg, Max Weber e a ideia de sociologia econémica. Rio de Janeiro:
Ed.UFRJ/Beca, 2005). Em tedricos pos-modernos, e alguns de seus
precursores, verifica-se como essa “independéncia’/“‘autonomizacéo” foi
visceralmente hipertrofiada, afetando nuclearmente a histéria como campo
cientifico — se um deles decreta que “ndo existe uma histéria Unica, existem
imagens do passado propostas a partir de diferentes pontos de vista”
(G. Vattimo, in Vattimo et alii, En torno a la posmodernidad. Barcelona/Santa
Fé de Bogota: Anthropos/Siglo del Hombre, 1994, p. 104), outro se propde
pensar “o trabalho histérico como o que ele manifestamente é: uma estrutura
verbal na forma de um discurso narrativo em prosa” (H.White, Meta-historia.
A imaginacao histérica do século XIX. S. Paulo: EDUSP, 1992, p. 11).
Precisamente pela complexidade e ndo-linearidade da evolucdo
teérico-metodologica de Marx, o conhecimento do seu itinerario intelectual
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N&o € casual que, dentre as bem poucas argumentacdes
especificamente metodolégicas de Marx, a mais substantiva
seja aquela explicitada quando (na sequéncia dos estudos
intensivos realizados ap0s a experiéncia revolucionaria de
1848-1849 e a dissolucdo da Liga dos Comunistas) a sua
reflexdo esta prestes a realizar o tour de force documentado
nos Grundrisse — refiro-me expressamente a sua célebre
“introducdo” (1857). Neste texto absolutamente fundamental,
Marx determina o conhecimento tedrico como o conhecimento
do objeto — da sua estrutura e dindmica — tal como ele é em si
mesmo, ha sua existéncia real e efetiva, independente das
aspiracoes e representacdes do sujeito que o pesquisa; Marx
determina a teoria como reproducédo ideal do movimento real
do objeto pelo sujeito que cognoscente. A atividade do sujeito
(sujeito necessariamente qualificado cultural e cientificamente)
€ condi¢do inarredavel para o processo do conhecimento,
mas este é conduzido segundo as exigéncias postas pelo
objeto para que se obtenha a sua reproducdo ideal (no
cérebro do pesquisador): o sujeito nada ap8e/impde/atribui

€ mesmo indispensavel para a compreensdo adequada do processo de
constituicdo da sua obra. Desde 1918, quando se publicou a primeira biografia
consistente de Marx (F. Mehring, Karl Marx. A histéria de sua vida. S. Paulo:
Sundermann, 2013), multiplicaram-se os materiais pertinentes a este titulo,
mas me permito chamar a atengdo para duas obras, alids muito diversas,
pouco referidas entre nds: o excelente estudo de Cornu, que ndo chegou a
completar-se (A. Cornu, Karl Marx et Friedrich Engels: leur vie et leur oeuvre.
Paris: PUF, I-1V, 1958-1970), e o0 ensaio do marxoélogo Rubel (M. Rubel, Karl
Marx: essai de biographie intellectuelle. Paris: M. Riviére, 1957). Obra rigorosa
e de referéncia sobre esse aspecto € a de E. Mandel, A formacdo do
ensamento econdmico de Karl Marx. Rio de Janeiro: Zahar, 1968.
3 Os textos “metodolégicos” de Marx sao poucos — reduzindo-se mesmo,
basicamente, a passagens de A ideologia alema, a abertura do segundo
capitulo da Miséria da filosofia e aos prefacio (1867)/posfacio (da 22. ed.,
1873) do livro | d’O capital (afora trechos de sua correspondéncia). E claro
que Marx ndo escreveu, a moda de Durkheim, as “regras” do seu método
porque lhe tenham faltado tempo e/ou oportunidades — a razdo é bem
outra: era-lhe estranha a identificacdo ou a redugcdo do método a normas
formal-intelectivas e a procedimentos de pesquisa, documentais ou
factuais; era-lhe estranha uma formalizagdo metodolégica independente
do desenvolvimento concreto da pesquisa do seu objeto. Retome-se a
notacao leniniana assinalada na nota 29, supra.
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ao objeto — extrai dele as categorias (constitutivas, ontologicas
— proprias ao seu modo de ser) que lhe sdo especificas
mediante a perspectiva necesséria a descoberta de tais
categorias — descoberta que propicia aquela reproducao ideal,
0 método é a viabilizacdo dessa perspectiva®. Em Marx, pois,
método e teoria articulam-se de modo tal que s6 é possivel
compreender o método na escala em que se realiza,
simultaneamente, a compreensdo do movimento do objeto
que serd reproduzido idealmente — 0 método € inseparavel
dessa reproducéo, a teoria®>.

A exaustiva pesquisa de Marx demonstrou-lhe, na
segunda metade da década de 1850, que o conhecimento
tedrico da sociedade burguesa — embasada no modo de
producdo capitalista — exige, como ponto de partida, o
conhecimento teodrico da producdo das condi¢cbes materiais
gue asseguram as condi¢bes da producado/reproducdo dessa
sociedade; para Marx, o conhecimento da producdo daquelas
condi¢cdes ndo equivale ao conhecimento da vida social — &,
tdo somente, 0 componente necessario para que se inicie o
seu estudo e se alcance o seu conhecimento tedrico.
A analise da vida social ndo é redutivel a analise da producao

* Sobre seu método, nada melhor do que a breve consideragdo marxiana no
posfacio a 22. edigdo d’O capital, na sequéncia da reproducéo (aprobatoria)
do comentario de um critico, ao fim da qual adiciona, sinteticamente,
determinagdes fundamentais (cf. O capital, ed. cit., I, 1, pp. 26-29). Glosei a
concepcgao tedrico-metodolégica de Marx num pequeno ensaio (“Introdugao
ao método na teoria social’, in Vv. Aa., Servico Social: direitos sociais e
competéncias profissionais. Brasilia: CFESS/ABEPS, 2009) que foi, a sequir,
adaptado para a publicagdo do opusculo Introdugdo ao estudo do método de
Marx. S. Paulo: Expresséo Popular, 2011.

*® Inseparabilidade que nao significa identidade: uma vez constituido na
elaboracéo da teoria marxiana, o método de Marx é a condi¢@o para fazer
avancar a teoria quando esta registrar defasagens em face da dindmica do
seu objeto. E por isso que Lukacs pdde anotar, logo na abertura do primeiro
ensaio de seu famoso livro de 1923, que a ortodoxia em matéria de
marxismo (que nada tem a ver com dogmatismo) refere-se “exclusivamente
ao método. [...] E a conviccdo cientifica de que no marxismo dialético se
descobriu 0 método de investigacdo correto, [..] que sO pode ter
continuidade, ampliagdo e aprofundamento no sentido de seus fundadores”
(G. Lukécs, Geschichte und Klassenbewusstsein, ed. cit., p. 13).
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das condicbes materiais que a possibilitam — transcende-as
largamente. A teoria social que € capaz de reproduzir
idealmente o processo real, o movimento constitutivo da
sociedade burguesa (sua génese, consolidacao,
desenvolvimento, suas condi¢cdes de crise) requer — repita-se
— como ponto de partida o conhecimento da dindmica da
producdo das condigbes materiais a partir das quais ela se
articula e desenvolve e este conhecimento funda a teoria
social e é estrato indescartavel dela®®.

Compreende-se que a elaboracdo de uma teoria
social como a instaurada por Marx seja resultado de esforgos
coletivos, envolvendo geracgfes, levados a cabo por sujeitos
sociais qualificados e inscritos na tensionalidade da vida
social®’; a grandeza tedrica de Marx, j& mencionada, reside
precisamente em que ele foi capaz de funda-la, concretizar
as suas bases e avancar na elaboracdo das linhas
essenciais da sua arquitetura. Ora, mesmo com o acumulo
propiciado pelos esforcos de geragdes, uma teoria com
as caracteristicas da de Marx escapa a possibilidade

% O conhecimento tedrico é necessario e imanentemente critico — na trilha
de Marx, a expressédo teoria critica € débvia redundancia. Para Marx, na
medida em que o conhecimento tedrico ndo se reduz a descricdo da
imediaticidade dos fendmenos sociais e da sua interagdo, mas é a
reproducdo ideal do seu movimento efetivo, ou seja, € trazer a consciéncia
a processualidade real do objeto — nesta medida, a teoria € critica. E é
indispensavel assinalar que, para Marx, a verificagdo da verdade dessa
reproducgdo é possivel, mediante a sua prova na prética social e histérica, o
que colide frontalmente as concepg¢des pos-modernas de verdade e,
obviamente, de conhecimento tedrico: quando este é posto como
“artefactualidade discursiva”, a “verdade é retérica, uma pausa mitica numa
batalha argumentativa continua e interminavel travada entre varios
discursos de verdade” (Boaventura de S. Santos, op.cit., p. 96).

*" A inscricdo na tensionalidade da vida social é dado factual na trajetéria de
todo grande pensador — e suas concepgdes teoricas, embora expressas
individualmente, condensam visdbes de mundo de grupos sociais
determinados, como as classes; com efeito, todo grande pensador vocaliza
interesses e aspiragcbes de sujeitos coletivos (para desenvolver a
problematica aqui embutida, cf. a argumentacéo pertinente de L. Goldmann,
Le dieu caché. Paris: Gallimard, 1955 e, ainda, a de M. Léwy na
“introdugao” a As aventuras de Karl Marx contra o Bardo de Miinchhausen.
S. Paulo: Cortez, 1994).
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da completude, escapa a possibilidade do exaurimento do
objeto pela reflexdo tedrica. O legado de Marx nao consiste,
pois, numa teoria social conclusa, acabada — e ndo porque
tenha carecido de tempo para conclui-la, mas pela dinamica
histérico-real do préprio objeto®®; com efeito, a eventual
completude da teoria marxiana s6 é pensavel nas condi¢cdes
do exaurimento histérico-real do modo de producdo
capitalista e da formacéo societaria nele embasada.

Coube a Marx, na criacdo da sua teoria social,
concretizar as suas bases por meio da analise rigorosa do
modo de producdo capitalista (com mais preciséo: através da
critica da Economia Politica); e coube-lhe, simultaneamente
ao processamento daquela andlise, avancar na elaboragéo
das linhas essenciais da sua arquitetura tedrica: a critica da
ideologia, a critica do Estado, a critica da estratificacdo social
(as classes sociais). A teoria social de Marx, portanto, é, antes
de mais, uma teoria em desenvolvimento — e isso num duplo
sentido: quer relacionado ao processo elaborativo do préprio
Marx, quer ao da tradicio marxista®®. Todas as indicacbes
(tedricas e pratico-histodricas) disponiveis demonstram a plena
consisténcia da critica da Economia Politica efetuada por
Marx: as descobertas que fez nesse ambito, com a precisa
determinagdo da lei econdmica do movimento da sociedade
moderna®, revelaram-se vélidas — o que significa dizer que

*% Dinamica que, recuperando palavras de Lenin, faz com que “o fenémeno”
seja sempre “mais rico do que a lei” (V. I. Lenin, Cadernos sobre a dialética
de Hegel, ed. cit., p. 140).

* No gue toca a Marx mesmo, tornam-se visiveis, mediante o exame
textual do seu espdlio, os desenvolvimentos, giros e revisGes que realizou
ao longo das suas pesquisas e as incontaveis questdes que ele deixou
teoricamente em aberto ou insuficientemente tratadas. No que tange ao
acumulo operado no marco da tradicdo marxista, este é eloquente o
bastante para indicar os avangos feitos e, a0 mesmo tempo, oS seus
limites e as possibilidades e as urgéncias da investigacdo para
?[Prpfundar/atualizar a teoria marxiana.

E assim que Marx se refere ao objetivo da sua pesquisa (no prefacio a
12 ed. do livro | d’O capital). Para esclarecer o significado de lei na teoria
marxiana, cf. a nota 130 aposta a “apresentagdo” a K. Marx, Cadernos de
Paris & Manuscritos econdmico-filoséficos de 1844. S. Paulo: Expressao
Popular, 2015, p. 139-140. Como sintese das indicacdes sobre a plena
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os fundamentos da sua teoria social permanecem inabalados.
Mas o evolver histoérico-real do modo de producao capitalista
prosseguiu e prossegue, com transformacgfes que, sem
infrmar o nudcleo duro da critica marxiana da Economia
Politica — afinal, o capitalismo ndo deixou de ser capitalismo —,
pdem em cena novos fendmenos, processos inéditos e
categorias emergentes que Marx ndo conheceu nem analisou;
dai a urgéncia de desenvolver aquela critica (ou, noutras
palavras, de compreender que a critica de Marx, necessaria,
néo é hoje suficiente para embasar o conhecimento teérico da
vida social da sociedade burguesa®). E o que vale para o
fundamento da teoria social marxiana vale ainda mais para os
outros niveis/instancias da vida social: torna-se imperioso
fazer avancar, mediante investigacGes de carater radical, a
andlise da estrutura social, das instituicbes e da cultura
contemporaneas da ordem burguesa.

Se a linha de argumentacdo até aqui exposta tem
procedéncia e pertinéncia — como € a convic¢ao do signatario
—, entdo os desafios tedricos que se colocam a tradicdo
marxista ndo sdo de pouca monta. Enfrenta-los requer
(ademais de condicbes pratico-politicas e suportes oferecidos
por forcas e movimentos sociais) esfor¢os coletivos e quadros
intelectuais qualificados cultural e cientificamente -
conhecedores da teoria social marxiana®, da tradicdo
marxista e atentos tanto a factualidade da sociedade
contemporanea quanto as suas expressbes tedricas e
animicas e, enfim, que ndo temam correr 0s riscos inerentes a
pesquisa tedrica.

consisténcia da critica marxiana da Economia Politica, cf. esp. as pp. 28-29
da “introdugao” ao volume O leitor de Marx, ed. cit.

®1 £ esta hipétese que orienta, mesmo que problematicamente, o estudo de
Anyon, ja citado.

%2 Trocando em middos: que dominem o essencial da critica da Economia
Politica (isto €, que controlem os Grundrisse e O capital) e saibam distinguir
com clareza, no legado marxiano, a sua substancialidade teérica das suas
avaliacdes determinadas conjunturalmente.

40



3. A tematizacdo da problematica da educacéo presente
na obra marxiana ja foi sumariada por estudiosos de Marx®. A
meu juizo, 0 seu exame demonstra que: a) também no que a
ela se refere, a teoria marxiana vocaliza demandas/interesses
de um sujeito social bem determinado; b) tal tematizacéo
permeou o desenvolvimento da reflexdo marxiana e o processo
de constituicdo da sua teoria social; ¢) embora dispersa em
textos distintos, com alcances e implicacdes diferenciados, ela
nao apresenta elementos de incoeréncia ou colidentes; porém,
d) ndo se configura como exposicdo sistematica da
problematica da educacéo.

Quanto a vocalizacao referida em: a) a sua verificacdo
ndo oferece maiores dificuldades. O sujeito social em questdo
€ aquele que conferiu os pilares sécio-histéricos a toda a
reflexdo marxiana a partir de meados dos anos 1840: o
proletariado revolucionario; com efeito, € a emersdao do
proletariado na cena politica — tornada flagrante, em plano
historico-universal, com a explosdo de 1848 — que ofereceu o
mirante (M. Lowy) a partir do qual Marx situou-se para
elaborar a sua teoria®. Ora, uma importantissima demanda
proletaria, herdada das lutas anteriores a 1848 e ja assumida
pelos “socialistas utépicos” (R. Owen), percorre, desde entao,
a obra de Marx (e a de Engels que, nesta oportunidade,
estamos secundarizando): a escola obrigatoria, gratuita, laica

% Os materiais que evidenciam essa tematizagdo sdo bem conhecidos e
parte do seu balanco aparece também em verbetes/artigos como os
coligidos em G. Labica/G. Bensussan, dirs., Dictionnaire critique du
marxisme. Paris: PUF, 1985, T. Bottomore, ed., Dicionario do pensamento
marxista. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1988, J. Bidet/E. Kouvélakis, dirs.,
Dictionnaire Marx Contemporain. Paris: PUF, 2001, Eike Bohlken-C.
Henning, eds., Marxglossar. Berlin: Freitag, 2006, D. Walker/D. Fray, eds.,
Historical Dictionary of Marxism. Lanham (Maryland): The Scarecrow Press,
2007 el. Fraser/L. Wilde, The Marx Dictionary. London/New York:
Continuum, 2011.

* N3o cabe retomar aqui esta questdo (aludida supra, nota 51); basta,
somente, referir a tese do ponto de vista do proletariado (Lukacs) como suporte
do pensamento marxiano; no “prélogo” que preparei para K. Marx-F. Engels,
Manifesto do partido comunista. S. Paulo: Cortez, 1998, pp. XXXII-XLV, a
questao é desdobrada.
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e vinculada ao trabalho — e percorre-a paralelamente a
continua dendncia das manobras patronais contra ela e o0s
seus procedimentos que, para assegurar a exploracdo do
trabalho infantil, penalizavam duramente as criancas®.

E de observar que “a combinacdo da educacdo com a
producdo material’, sempre invocada por Marx, nao se prende
apenas a projecao radicalmente revolucionaria de superar a
contraposicao trabalho manual/trabalho intelectual (constitutivo
elementar da divisdo social do trabalho, divorciando execucédo de
concepcdo, com todas as implicacbes dai decorrentes). Em
Marx, essa projecdo — que pde no horizonte do possivel e do
vidvel (e desejavel) o florescimento omnidimensional da
personalidade dos individuos (0 homem total) — conecta-se
também ao desenvolvimento das forcas produtivas deflagrado
pelo modo de producéo capitalista®. E igualmente de observar
que a consequéncia da “combinacdo da educacdo com a
producdo material’, a educacg&o politécnica®’, foi, posteriormente,

% Nos Principios do comunismo (1847), Engels ja arrolava, no programa
revoluciondrio a implementar com o estabelecimento de um “regime
democratico”, pensado como “dominagdo politica do proletariado®, a
“educagao de todas as criangas [...] em estabelecimentos gratuitos estatais.
Vinculagdo do ensino com o trabalho fabril” (cf. Engels. S. Paulo: Atica, vol. 17
da “Colecdo Grandes Cientistas Sociais/Politica”, 1981, p. 93); no Manifesto
do partido comunista, Marx e Engels pontuam como medida do programa
revolucionario: “educagao publica gratuita para todas as criangas. Aboligdo do
trabalho infantil nas fabricas na sua forma atual. Combinagdo da educagdo
com a produgdo material etc.” (cf. K. Marx-F. Engels, Manifesto..., ed. cit.,
p. 31); a permanente defesa desse ponto programatico ocupard Marx até
seus ultimos anos — em 1875, por exemplo, ele discute a forma como o
“Programa de Gotha” a propde (cf. K. Marx-F. Engels, Obras escolhidas em
trés volumes. Rio de Janeiro: Vitéria, vol. 2, 1961, p. 224 e ss.). A critica ao
patronato capitalista comparece, p. ex., em F. Engels, A situacdo da classe
trabalhadora na Inglaterra. S. Paulo: Boitempo, 2010, p. 149 e ss. e em
K. Marx, O capital. Critica da economia politica. Rio de Janeiro: Civilizagdo
Brasileira, 1, 1, 2008, p. 457 e ss., p. 561 e ss.

 Cf., p. ex., K. Marx, O capital..., ed. e loc. cit., p. 550-553; note-se a
relevancia, para a questdo aqui tratada, do capitulo Xlll 'O capital —
referenciado nesta nota e na anterior.

" Em texto redigido em fins de agosto de 1866 (Instru¢des aos delegados do
Conselho Central Provisério [da Associacdo Internacional dos Trabalhadores]
sobre algumas questBes), Marx esquematiza 0 seu entendimento
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objeto de significativas experiéncias e debates®. Enfim, é
importante lembrar que, na defesa da reivindicacao proletaria da
escola obrigatéria, Marx, no curso do seu desenvolvimento
tedrico-politico, distinguiu o carater compulsério e publico da
educacdo de qualquer “educagdo governamental”®.

Igualmente como 0 que acima se assinalou em: a) ndo
ha discussdo significativa quanto ao referido em b) e c): a
tematizacdo da problematica da educacdo é seguramente
localizavel em textos de meados da década de 1840 até os
anos 1870 e, mesmo registrando matizes diferenciados, ndo
apresenta incongruéncias ou giros que afetem a sua
substantiva continuidade.

Também o que se referiu em: d) ndo é
significativamente discutivel — mas os seus desdobramentos é
que sao importantes. Se em Marx nao encontramos uma
exposicao sistematica da problematica da educagdo, n&o
encontraremos, menos ainda, uma teoria da educacdo
sistematizada — 0 que parece ser uma verificagdo consensual a
maioria dos pensadores da educagédo que estabeleceram com
a obra de Marx uma relagédo profunda, ndo uma interlocucao
episédica ou pontual. Pois bem: estou convencido de que essa
verificagdo ndo aponta para a existéncia de uma eventual

de educacédo, que compreende a educacgao espiritual, a educacéo fisica e a
educacéo politécnica (cf. C. Marx — F. Engels, Obras fundamentales. La
Internacional. México: Fondo de Cultura Econémica, vol. 17, 1988, p. 18).

68 Proposicdes e experiéncias referidas a intentos de vinculagao entre os trés
niveis constitutivos da educacéo apontados por Marx (cf. a nota precedente),
e que os bolcheviques designaram como “educacdo comunista”, podem ser
rastreadas, p. ex., em textos de N. Krupskaia , M. M. Pistrak, A. S. Makarenko
e P. P. Blosnki. Para uma referéncia sintética acerca da educagéo politécnica,
cf. o verbete correspondente (de J. Rodrigues) em I. B. Pereira e J. C. F.
Lima, orgs., Dicionario da educacgdo profissional em salude. Rio de Janeiro:
EPSJV/Fiocruz, 2008; neste e noutros verbetes desta obra, ha pertinentes
indicages bibliograficas.

% Cf. as suas intervencgdes (agosto de 1869), no interior dos debates da
| Internacional, reproduzidas em M. Musto, org., Trabalhadores, uni-vos!
Antologia politica da | Internacional. S. Paulo: Boitempo/Fund. Perseu
Abramo, 2014, pp. 229-230.

" Como constataram praticamente todos os estudiosos que se debrugcaram
sobre as tematizagées marxianas.
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‘lacuna” na obra de Marx: ela mostra, simplesmente, que a
educacdo nado constituiu 0 objeto da sua investigacdo (como
ndo o constituiram a arte e tantas outras realidades e
objetivacbes histéricas da humanidade) - lembremos,
repitamo-lo, mais uma vez, que Marx propds-se a reproducéo
ideal da “lei econbmica do movimento da sociedade moderna”,
ponto arquimédico a partir do qual se torna possivel a
reproducédo ideal do movimento da propria sociedade moderna
(entenda-se: burguesa). Marx legou-nos o fundamento, a sélida
base da sua teoria social (a andlise do modo de producéo
capitalista) e a indicacdo da sua arquitetura, com pistas e
sugestbes das grandes linhas do seu desenvolvimento; néo
nos deixou uma teoria cerrada — antes, entregou-nos um “guia
para o estudo”’’*. Por isso, ndo se me afigura pertinente, no
ambito da educagdo como em outros ambitos determinados da
vida social, requisitar da teoria social marxiana conteludos
especificos e particulares ao modo do que fazem, ou
pretendem fazé-lo, as ciéncias sociais autonomizadas.
Pertinente é indagar se ela, como fundante/fundadora do
conhecimento tedrico da sociedade burguesa, oferece
elementos para reproduzir idealmente o movimento real do
objeto posto na problematica da educacéo. Noutras palavras: &
pertinente indagar se, na teoria social de Marx, encontra-se a
fundamentacdo necessaria para articular, formular e
desenvolver teorias setoriais da educacdo. Penso que a
resposta a essa indagacéo é afirmativa — um peremptorio sim.
E possivel elaborar concepcdes tedricas e sistematicas
da educacao legitimamente legatarias compativeis com a
teoria social marxiana, sob a condi¢cdo de a interlocucdo com
Marx incorporar as minimas condi¢cdes resumidas na secao
precedente desta breve nota, indispensaveis para evitar as
contrafagBes dos marxismos vulgares, dos reducionismos de
quaisquer espécies e do referido esquartejamento de Marx.
Vale dizer: concepcbes que nédo reifiguem o seu obijeto,
atribuindo-lhe uma substancialidade, uma autonomia artificiais
— que sejam capazes de apreender a sua estrutura peculiar

™ Nas palavras de Engels — cf. a carta citada na nota 10, supra.
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na complexidade da vida social (a peculiaridade que o situa
como uma das totalidades constitutivas da totalidade social
concreta, macroscoépica, inclusiva e dindmica que €é a
sociedade burguesa). Trata-se, pois, se se quiser, de elaborar
concepcbes tedrico-sistematicas da educacdo que ndo se
estatuam como esferas tedricas independentes, como “teorias
marxistas” da educacdo autoexplicativas e autocentradas,
mas sim como concepgdes tedrico-sistematicas enguanto
teorias setoriais integradas, articuladamente, na teoria social
fundada por Marx’2.

E a resposta claramente afirmativa aquela indagacao
esta inscrita nas elaboracbes resultantes do empenho
analitico, individual e/ou coletivo de que intelectuais
vinculados a tradicdo marxista deram provas ao longo de mais
de um século na critica as teorias/filosofias da educacéo, a
instituicdo escolar, a técnicas/procedimentos pedagodgicos,
resultantes que se podem examinar em documentacdo e
bibliografia de publico e razoavel conhecimento. O acumulo
alcancado constitui um rico e diversificado acervo que,
componente da tradicdo marxista, permite ajuizar tanto da sua
propria valia na massa critica produzida quanto da relevancia
e da substancialidade dos subsidios que se extraem da obra
de Marx. Nessa massa critica, ndo se configurou a concepcao
marxista da educacgdo: configuraram-se, no plural,
concepgbes marxistas da educacdo; tomaram corpo, no
campo da tradicdo marxista, teorias setoriais da educagédo —
teorias cuja articulacdo categorial, densidade e abrangéncia
séo diferenciadas e cujas implicacdes pratico-sociais nao sao
idénticas ou coincidentes”.

2 Talvez valha a pena trazer a colagdo, aqui, entre outras a serem

referidas, a problemética da estética, também objeto de tematizacdo por
Marx: sabe-se que Marx ndo nos deixou uma estética mas, das suas
reflexdes, marxistas (citemos aleatoriamente, entre outros, Plekhanov,
Mehring, Lifschitz, Lukacs, Lefebvre, Della Volpe, Fischer) extrairam
elementos substantivos para a construgdo (mais ou menos) sistematica de
teorias estéticas.

" Reiterando gue nao possuo um conhecimento detalhado da éarea da
educacgédo, atrevo-me a avaliar como os esforcos mais exitosos até agora
realizados nesta dire¢édo aqueles dos marxistas que incorporam a contribui¢céo
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E se uma interlocucdo adequada com a teoria social de
Marx — isto €, com a apropriacdo dos avancos operados pela
tradicdo marxista, mas sem substituir a escritura marxiana
pelos seus intérpretes’® — é indispensavel, repita-se, para a
elaboracdo fundada de tais concepc¢oes tedrico-sisteméaticas,
nem mesmo com ela questdes e dilemas basilares de natureza
tedrica estdo obviados, porque, entre outras razdes, existem
objetivamente, no interior da tradicdo marxista, disputas
interpretativas muito complexas e polémicas que ndo podem
ser vistas como fechadas e demandam um exame acurado das
suas bases tedricas. No caso da educacdo, para dar uma
nocao de algumas dessas questdes, indiqguem-se apenas trés
que segregam nucleos particularmente probleméticos:

a) a questdo da ideologia” — se ndo se pode pensar
uma concepgao tedrico-sistematica da educagdo sem
enfrentar esta questéo, pde-se a opgéo de operar com
0 conceito marxiano de ideologia desenvolvido em
1845-1846 (em A ideologia alemd), nitidamente
critico-negativo, ou de recorrer ao conceito elaborado

gramsciana, capaz de superar viéses economicistas (ainda que muitos
tenham enfermado de um tendencial reducionismo politicista). Apés a
adequada publicitacéo dos escritos de Gramsci — e entendo que 0 seu marco
foi a edicdo critica dos Cadernos do céarcere sob a responsabilidade de
V. Gerratana (A. Gramsci, Quaderni del carcere. Torino: Einaudi, 1975) —, a
leitura do comunista sardo foi corretamente dimensionada, tanto mais se
subsidiada com o recurso ao bem posterior Dizionario gramsciano. 1926-1937
(Roma: Carocci, 2009, aos cuidados de G. Liguori e P. Voza). Desde 1999,
tem-se, no Brasil, edi¢des rigorosas tanto dos Cadernos... quanto dos Escritos
politicos e das Cartas do carcere (langadas, sob a responsabilidade de Carlos
Nelson Coutinho, entre 1999 e 2005, pela Civilizagdo Brasileira, do Rio de
Janeiro). Recordemos que a obra de Gramsci foi criativa e diferencialmente
recepcionada no Brasil por varios estudiosos, com destaque especial para
Carlos Nelson Coutinho e Edmundo Fernandes Dias e, entre 0os mais jovens,
Marcos Del Roio e Alvaro Bianchi.

™ Mas n3o s6 — a qualificacao exigida dos pensadores, como vimos, requer
também a interlocugdo com a cultura e a ciéncia contemporaneas que se
desenvolvem fora do circuito tedrico marxista.

" E claro gue, do ponto de vista teorico, ndo se pode tomar sendo como
paupérrima a ideologia tal como conceptualizada a partir da Il Internacional,
relacionada direta e imediatamente as “concepgdes de mundo” burguesa
e proletaria.
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em finais dos anos 1850 (que comparece no prefacio,
de janeiro de 1859, de Para a critica da economia
politica), que ndo exclui o anterior, mas é muito
mais abrangente que ele, ou, ainda, de incorporar
tratamentos mais recentes e inovadores da
questdo’®. Dessas diversas alternativas resultam
diferentes equacionamentos para as concepcoes
tedrico-sistematicas da educacao;

b) a questdo da esséncia e da natureza humanas —
nenhuma elaboracéo sisteméatica referida a educagéo,
reivindicando-se articulada a teoria social de Marx,
pode eludir o debate sobre dimensdes propriamente
antropolégicas, debate inconcluso que pde em tela a
concepcao de homem; sé&o substantivas as polémicas
para avaliar em que medida é possivel afirmar que
uma tal concepcao esté contida na teoria marxiana e
de qual é, nela, o seu estatuto’”;

€) a questdo da personalidade — imbricado diretamente
na questao anterior, estd 0 complexo problema da
constituicdo do individuo humano singular (em Marx,
sempre individuo social), que supde, para
elaboracdes sistematicas na area da educacgéo, entre
outros, a elucidagdo e o conhecimento dos
mecanismos e dispositivos ligados a
producéo/reproducdo da subjetividade e a dindmica
mental, com a 6bvia remiss&o também & psicologia’.

76 Penso, especialmente, no cuidado — muito original e, a meu juizo,

plenamente compativel com os fundamentos da teoria marxiana — que a
questao recebeu de Lukacs em Para uma ontologia do ser social (cf., na ed.
cit., o vol. Il, p. 355 e ss.).

" “Esséncia humana” ndo se identifica com “natureza humana”. Sobre essas
duas categorias, cf. a longa nota (a de n° 164) aposta a “apresentagao” a
K. Marx, Cadernos de Paris & Manuscritos econdmico-filoséficos de 1844, ed.
cit., pp. 158-160, que arrola bibliografia pertinente. Cabe registrar que um
titulo de destaque, ali citado, teve recente edicdo entre nés: G. Markus,
Marxismo e antropologia. O conceito de “esséncia humana” na filosofia de
Marx. S. Paulo/Cricima: Expressdo Popular/EDIUNESC, 2015.

8 Aqui, como na questdo anterior, a producdo dos marxistas apresenta-se
como campo problemaético dos mais complexos, confrontando perspectivas
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O signatério dessa breve nota carece da competéncia
exigivel para avaliar em que escala a problematicidade aqui
rapidamente sugerida marcou concretamente a elaboracdo
marxista de concepc¢des tedrico-sistematicas da educagdo no
curso do século XX. Mas — levando em conta o que se
assinalou precedentemente — ndo parece uma hip6tese sem
base supor que elas, certamente em medida diversa, trazem
em sua formulacao varias limitacdes, o que, de algum modo,
exige revisdbes e sobretudo ampliacBes para dar conta de
como as transformacdes societarias proprias da transicdo do
século XX ao XXI as interpelam e, sobretudo, identificar a
eventual exigéncia do seu aggiornamento. Com efeito, mesmo
aquelas formulacdes do ultimo ter¢co do século XX (como as
que constituem a pedagogia histérico-critica) defrontaram-se
com processos que, entdo emergentes, jA hoje sdo

tedricas que disputam a sua vinculagdo com o pensamento marxiano de
modo nem sempre claro nem livre de ambiguidades e ecletismos — estdo
em jogo articulagdes de finas e evanescentes mediacdes que envolvem a
relagdo dos quadros sociais do conhecimento e a estrutura social, do sujeito
individual e da consciéncia social etc. nas fronteiras da ontologia e da
epistemologia. Uma das linhas exploradas pelos marxistas franceses — a
que se constitui a partir de G. Politzer, passa por H. Wallon e encontra
expressao cuidadosa em Séve (L. Séve, Marxisme et théorie de la
personnalité. Paris: Ed. Sociales, 1969; ha que levar em conta o
substantivo desenvolvimento filosofico-antropol6gico da obra de Séve,
registrado em textos mais recentes: Penser avec Marx aujourd’hui. 1. Marx
et nous. 2.“L'Homme”?. Paris: La Dispute, 2004-2008; cf. também Qu’est-ce
gue la personne humaine. Bioéthique et démocratie. Paris: La Dispute,
2006) — é especialmente fecunda. Noutro nivel, € um referencial
complementar o trabalho da hoje ex-marxista Heller (A. Heller, Sociologia
della vita quotidiana. Roma: Riuniti,1975). Esse campo problematico esta
cortado por perspectivas tedricas contrapostas — um pequeno exemplo: se 0
marxista Goldmann incorporava a epistemologia de J. Piaget em passos
essenciais da sua obra (para ele, Piaget “reencontrou empiricamente [...]
quase todas as posi¢des fundamentais que Marx formulara cem anos antes
no dominio das ciéncias sociais” — cf. L. Goldmann, Marxisme et sciences
humaines. Paris: Gallimard, 1970, p. 29), em Duarte, outro marxista,
encontra-se sdlida argumentacdo que questiona duramente as implicagbes
da obra piagetiana na educacdo (N. Duarte, Vigotski e o “aprender a
aprender”. Critica as apropriagdes neoliberais e pdés-modernas da teoria
vigotskiana. Campinas: Autores Associados, 2004).
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claramente tendéncias consolidadas — por isso, devem exigir
novas andlises necessérias para o avanco das elaboracfes
da tradigdo marxista no seu ambito, sendo sob o risco de se
tornarem, a curto ou a médio prazo, insuficientes.

Na perspectiva de um tal aggiornamento, ha que ndo
subestimar as variaveis que o dificultam, variaveis politicas,
ideo-culturais, institucionais etc. — entre elas, o supra-referido
Zeitgeist dos “tempos conservadores”, engrenado a uma
intensa decadéncia ideolégica’; também por isso a
interlocucdo dos pensadores marxistas da educacdo com o
pensamento social contemporaneo vé-se problematizada: os
aportes de outras areas de conhecimento que poderiam/podem
ser apropriados mostram-se muito amesquinhados pelos estilos
de pensamento atualmente dominantes nas ciéncias sociais e
humanas, afetadas pela retérica da “crise dos paradigmas”, que
condenam as “grandes narrativas”®. E se o ponto de partida
desse aggiornamento é a compreensao das transformacgdes
societarias em curso, agora a critica da Economia Politica
marxiana jA nado basta, como jA ndo bastam o0s seus

™ A expressao tdo somente denota a degradacdo do pensamento que serve
a ordem, degradagdo emergente entre economistas na terceira década do
século XIX e generalizada na cultura prépria a sociedade burguesa depois
de 1848 — cf. K. Marx, posfacio da 22. ed. (1873) d’O capital (na ed. cit., a
passagem encontra-se em |, vol. 1, pp. 23-24) e o0 ensaio lukacsiano “Marx
e o problema da decadéncia ideolégica” (in G. Lukacs, Marxismo e teoria da
literatura. S. Paulo: Expresséo Popular, 2010).

8 sobre as questdes aqui envolvidas, cf., entre muitos titulos, o ja citado
“G.Lukdcs: um exilio na pos-modernidade”, A. Callinicos, Against
Postmodernism. Cambridge: Polity Press, 1989, T. Eagleton, As iluses do pds-
modernismo. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1998 (mas também Depois da teoria.
Um olhar sobre os estudos culturais e o poés-modernismo. Rio de Janeiro:
Civilizac&o Brasileira, 2005) e E. M. Wood e J. B. Foster, orgs., Em defesa da
historia. Marxismo e pds-modernismo. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1999, além
do didatico ensaio de J. E. Evangelista, Teoria social pés-moderna. Introdugdo
critica. Porto Alegre: Sulina, 2007. Poucas das “ciéncias sociais e humanas”
foram téo afetadas por tais estilos quanto a histéria — parte do processo que a
tornou o que hoje ela é esta sinalizado em F. Dosse, A histéria em migalhas.
Dos Annales a Nova Histéria. S. Paulo/Campinas: Ensaio/lUNICAMP, 1994,
alguns efeitos das tonalidades dominantes desses estilos (com énfase no Brasil)
estdo registrados em D. B. de Melo, org., A miséria da historiografia: uma critica
ao revisionismo contemporaneo. Rio de Janeiro: Consequéncia, 2014.
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desenvolvimentos até os inicios do ultimo quartel do século XX:
0 capitalismo da era monopdlica pds-anos 1970, pelas
mudangas que operou na dindmica produtiva, com
rebatimentos que incidiram (e incidem) fortemente no “mundo
do trabalho”®, na relacéio entre ciéncia/tecnologia/producao, na
estrutura de classes (e na propria estrutura da familia®), na
mercantilizacdo total dos servigcos, na dindmica cultural etc.,
exige um novo trato®.

Nessa linha argumentativa, torna-se claro que o
eventual aggiornamento em tela requer muito mais que o ponto
de partida necessério de uma critica contemporénea da
Economia Politica: requer, para além de uma revisao critica das
concepcgOes tedrico-sistematicas da educacgdo elaboradas no
curso da segunda metade do século XX, que identifique, em
face da contemporaneidade, os conteudos validos dos seus
“nucleos duros” e localize as suas eventuais debilidades e
insuficiéncias, pesquisas — factuais, empiricas, mas também
prospeccdes de natureza tedrica — sobre novos condicionantes
contemporaneos da educacdo. Estd mais ou menos clara, para
0s pensadores marxistas da area da educacgdo, a distincdo
entre contributos de variada ordem sobre a educacdo®

8 Na bibliografia brasileira, sdo aqui referenciais os estudos de

Ricardo Antunes.

8 E de assinalar o restrito conhecimento da producdo de marxistas sobre
instituicdes como a familia — p. ex., investigagbes como a de Therborn
(G. Therborn, Sexo e poder. A familia no mundo. 1900-2000. S. Paulo:
Contexto, 2006) sdo pouco exploradas. O mesmo ocorre — ndo casualmente
— com elaboragdes pertinentes a outros niveis e instancias da vida social.

8 E fato gue, nas trés dltimas décadas, houve uma notavel renovacdo da
tradicdo marxista no terreno da critica da Economia Politica — embora seja
inegavel que as pesquisas mais rigorosas (como a encetada, p. ex., por
Mészaros no citado Para além do capital) ainda ndo oferecam uma
compreensdo suficiente do capitalismo dos nossos dias. Entretanto, a
renovagdo ndo se limitou & critica da Economia Politica — em relacdo a
praticamente todas as transformacgdes societarias ocorrentes no capitalismo
contemporaneo ha documentagdo, produzida e em producéo pela tradigdo
marxista, que ja propicia a critica do essencial do pensamento social
dominante e de realidades que ele (mal) expressa.

8 De que é exemplo o conhecido trabalho sociolégico de P. Bourdieu e J. C.
Passeron, A reproducdo: elementos para uma teoria do sistema de ensino.
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e teorias da educacdo; numa perspectiva que se reclame
marxista, estas Ultimas gozam de uma “autonomia relativa’” em
face daqueles. “Autonomia relativa” esta longe de equivaler a
separacao ou independéncia — o que significa que, no caso dos
marxistas, suas teorias (setoriais) da educacdo devem orientar
0os estudos sobre educacdo, mas, de outra parte, devem
também incorporar 0os novos elementos que eles podem
sinalizar. Talvez as implicacfes dessa interacdo fiquem claras
se tomarmos como objeto a pedagogia historico-critica
desenvolvida no Brasil. As suas bases e a sua estrutura
desenvolveram-se, no ultimo terco do século XX; cabe
investigar se as transformacdes operadas no Brasil, no plano
econdmico-social e politico, especialmente a partir de finais da
década de 1990, acarretam (ou nao) rebatimentos nas suas
bases e na sua estrutura®. Parece ter fundamento a hip6tese
de que a pedagogia historico-critica, em face do estoque
recente de estudos sobre a educacdo, apresenta-se com
relativa solidez — mas ha que colocar essa hip6tese a prova.
Tudo indica, todavia, que uma prova inequivoca haveria de
residir em testar a viabilidade — nas condi¢cdes contemporaneas

Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1977. Ou ainda contributos referidos a
realidades nacionais, como, para o Brasil, H. M. Levin et alii, Educacéo e
desigualdade no Brasil. Petropolis: Vozes, 1984 e, para a Argentina dos
anos 1990, P. A. Gentili, Poder economico, ideologia y educacién. Buenos
Aires: Mifio y Davila, 1994.

% Transformacdes, por exemplo, na formulagido da politica social da
educacao, desde entdo, marcada por uma inédita heteronomia — pense-se
na sua adequagdo as normativas do Banco Mundial —, por um também
inédito processo de sucateamento das agéncias educacionais publicas etc.;
ja ha, entre os intelectuais da area, relativo acimulo sobre tais
transformacgdes, que impactam decisivamente a organizacdo e a dinamica
das instituicdes encarregadas da educagdo formal (no caso da
universidade, pense-se, p. ex., na verdadeira contra-reforma iniciada no
primeiro mandato presidencial de F. H. Cardoso e continuada nos governos
seguintes, assim como nas exigéncias atuais das agéncias de fomento a
pesquisa). Para tais transformacfes e seus impactos, cf., entre muitos, os
estudos pertinentes de G. Frigotto e R. Lehrer; um produtivo esfor¢o para
detectar alguns dos novos condicionantes referidos acima, no corpo desta
breve nota, encontra-se em J. C. Franca Lima e Lucia M. W. Neves, orgs.,
Fundamentos da educacdo escolar do Brasil contemporaneo. Rio de
Janeiro: Fiocruz, 2006.
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(e institucionais) das atividades educativas e pedagogicas, em
geral objetos dos estudos sobre a educacdo — da pedagogia
histérico-critica como diretriz efetiva de préaticas educativas e
pedagdgicas. Ou, inversamente, em determinar concretamente
0s impeditivos contemporaneos dessa efetivacado.

Levados em conta os elementos desfavoraveis,
inferiveis a partir do Zeitgeist dos “tempos conservadores” e
da politica social da educacdo, poderia parecer que as
perspectivas imediatas do eventual aggiornamento a que
estamos nos referindo ndo sao das melhores. Contudo, o
acumulo j& alcancado no acervo a que também nos referimos
sugere que o potencial criativo que ele porta é de tal monta
que os desafios do tempo histérico presente serdo
positivamente solucionados — e com tanta maior forca se a
velha toupeira continuar avangando no seu trabalho discreto,
mas imparavel.
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MATERIALISMO HISTORICO~DIALETICO:
RELACOES TRABALHO EDUCACAO, MOVIMENTOS
SOCIAIS E DESAFIOS PARA A PESQUISA

Conceicao Paludo

Introducéo

s

Esse artigo® é resultante de andlise bibliogréfica das
obras de Karl Marx, algumas escritas em parceria com Friedrich
Engels. Ambos foram companheiros de jornada, tanto no esforgco
tedrico de explicitacdo de uma teoria que desvelasse, sem
mistificagbes, a realidade, quanto na luta para o avangco na
organizacdo dos trabalhadores. O conteudo central, como o
titulo anuncia, € a reflexdo sobre os desafios para a pesquisa,
desde o Materialismo Historico Dialético, considerando a relagdo
trabalho educacdo e movimentos sociais.

Para o desenvolvimento do mesmo, em um primeiro
momento, foi situado, ainda que brevemente, o contexto de
afirmacéo do Materialismo Historico Dialético®”; em seguida,
procurou-se resgatar alguns dos pilares que sustentam essa
perspectiva para, entdo, trabalhar o entendimento de Marx e
Engels acerca da relagéo trabalho e educacéo. Logo a seguir,
buscou-se pontuar alguns desafios para a pesquisa.

%0 artigo consiste no aprofundamento do minicurso ministrado no ano de
2013, na 362 reunido da Associacao Nacional de P4s Graduacéo e Pesquisa
em Educacdo — ANPED, para o Grupo de Trabalho 09 (GT09) — Trabalho e
Educacao — coordenado pela professora Sonia Maria Rummert, tendo como
vice-coordenadora a professora Gedrgia Sobreira dos Santos Céa.

87 Importante observar que parte do estudo, realizado para ministrar esse
minicurso, serviu como base para a elaboragdo de um artigo. PALUDO, C.;
BILHALVA, F. Contribuicdes do materialismo historico-dialético para o
entendimento da politica publica social na atualidade. In CUNHA, Célio da;
SOUSA, José Vieira de; SILVA, Maria Abadia da. O método dialético na
pesquisa em educacéo. Brasilia: Autores Associados, 2014.
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Dedicamo-nos, de agora em diante, a explicitacdo do
conteudo trabalhado no minicurso, permeada pela lo6gica
analitica que possibilitou a constru¢cdo do mesmo e o trabalho
realizado no GT 09, da ANPED.

Breve contextualizacdo do periodo de consolidacdo do
materialismo historico dialético

Marx e Engels viveram no século XIX, no contexto
europeu, no qual a nova classe burguesa ia deixando de ser
revolucionaria e a organizacao politica dos trabalhadores teve
um grande avango. Naquele periodo, na Europa, duas
tendéncias destacavam-se pelo seu protagonismo: uma, de
caradter democratico-liberal, dirigida pela burguesia mais
progressista e, outra, de carater nacionalista e de
independéncia, que é marcada pelos ideais socialistas, tendo, a
frente, os movimentos proletarios, defensores da democracia,
intelectuais e trabalhadores. Essas tendéncias iniciam com a
Revolucdo Francesa, espalham-se com as guerras
napolednicas e, depois de um periodo de contenc¢do, sobretudo
durante o periodo da Santa Alianca — 1815 e 1830, retornam
numa espécie de onda revolucionaria e se intensificam entre os
anos de 1830 e 1848, atingindo seu auge, no século XIX, com
a Comuna de Paris — 1871 (BOTOMORE, 2010).

Nesse periodo, a organizagdo dos trabalhadores foi
bastante fortalecida, podendo-se citar, a partir de Bottomore
(2010), como exemplos:

— Associagao Patridtica Alema (1833), que em 1834, é
transformada na Liga dos Proscritos, tendo como referente “a
igualdade e a solidariedade entre os homens”, inspirados nos
ideais dos utopistas franceses.

— Em 1836, em Paris, é fundada uma nova liga, a Liga
dos Justos que se constituiu em associagdo secreta, de
carater conspirativo e revolucionario.

— Em Londres a Liga dos Justos travou contato com
ideias das trade-unions, do movimento cartista e das ideias de
operarios fabris e exilados politicos de diversos paises europeus.

— Em Bruxelas, Marx e Engels envolveram-se num
intenso movimento politico e, em 1846, fundaram o Comité
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de Correspondéncia Comunista, que expressava a percepgao
dos militantes comunistas da Inglaterra, Franca, Alemanha,
Bélgica e Suica, acerca da necessidade de internacionalizar
as lutas e superar o nacionalismo proletario.

— O | Congresso, realizado em Londres, em 1847,
aprovou a mudanca da Liga dos Justos para Liga dos
Comunistas que existiu até novembro de 1852 e foi
antecessora da Associacdo Internacional dos Trabalhadores
(I Internacional — AIT), criada em 1864.

— Na Comuna de Paris de 1871, os trabalhadores
experimentam, de fato, o poder.

Marx e Engels foram ao mesmo tempo teoricos e
militantes dirigentes desse movimento social e politico que se
fortalecia. Suas formulagdes, portanto, ganham sentido
profundo e vida, quando inseridas ou estudadas de modo
vinculado ao contexto no qual viveram.

A obra de Marx, grande parte dela em parceria com
Engels, pode ser analisada a partir de trés influéncias®: a
filoséfica, cuja maior contribuicdo foi da filosofia alema3,
notadamente Hegel, podendo ser situadas: Introducdo a Critica
da Filosofia do Direito de Hegel, A Questdo Judaica,
Manuscritos Econdmico-Filoséficos de 1844; A Sagrada Familia
ou a Critica da Critica Critica: Contra Bruno Bauer e seus
consortes; Contribuicdo para a Critica da Filosofia do Direito em
Hegel: Introducdo, Teses contra Feuerbach; A Ideologia Alema
e Miséria da Filosofia. A segunda énfase é a politica,
influenciada pela politica francesa, principalmente dos
socialistas utdpicos, como Henri Saint-Simon, Charles Fourier e
Robert Owen e pode-se destacar: Trabalho Assalariado e
Capital; Manifesto do Partido Comunista; As Lutas de Classes
na Franca de 1848 a 1850; Mensagem da Dire¢do Central da
Liga Comunista; e O 18 Brumério de Luis Bonaparte. Por fim, a
terceira énfase € a econbmica, cuja maior influéncia foi da

8 Uma excelente obra biogréafica sobre Marx (e Engels) encontra-se na obra
GABRIEL, Mary. Amor & Capital. Tradugdo de Alexandre Barbosa de Souza.
RJ: Zahar, 2013.
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economia politica inglesa, com Adam Smith e David Ricardo,
sendo marcado pelas obras: Grundrisse; Contribuicdo a Critica
da Economia Politica; Salério, Prego e Lucro e O Capital.

Alguns autores trabalham em termos de diferenciar a
producao tedrica do Marx jovem, filésofo, da do Marx maduro,
politco e economista. Em nosso entendimento, tal
diferenciacdo constitui um equivoco, pois ha um
amadurecimento tedrico, por parte de Marx e Engels, que se
forma na superacédo do idealismo filoséfico, cuja base é Hegel,
assim como do materialismo mecanicista de Feuerbach,
decorrente da pesquisa e da insercdo no movimento politico
real da sociedade, buscando suas determinacfes centrais. O
esforgo realizado era o de entender a sociedade, na qual a
organizacdo econdmica e politica também vinham tomando
forma. Ha uma relagéo estreita entre a consolidagdo da classe
burguesa como hegeménica, a construcdo dos aparatos do
Estado capitalista, que pelo consenso ou pela forga garantiam
a hegemonia, e 0 avanc¢o na organizacdo dos trabalhadores.
O gue se constata, lendo o autor, é de que as énfases ndo
sao estanques, relacionam-se, estando presentes no conjunto
da obra, podendo ser analisadas na perspectiva do avanco na
elaboragédo do materialismo historico e dialético.

Podem-se pesquisar na obra de Marx diversos
aspectos que sdo absolutamente fundamentais para o
entendimento da atualidade como, por exemplo, o Estado e
seu papel na sociedade de classes. Na sequéncia, apenas
retomamos 0 que parece ser nuclear, para a compreensao de
sua proposicdo da relagdo trabalho educacdo, movimentos
sociais e os desafios para a pesquisa.

O materialismo histérico dialético como teoria explicativa
da historia e como método cientifico para a compreenséo
darealidade

Como se disse anteriormente, Marx estudou a obra de
Hegel, o que fez dando especial atencéo a sua interpretacédo da
histéria, negando o principio imanente: ‘espirito absoluto’,
‘espirito do mundo’, ‘Deus’, ao qual atribuia o desenvolvimento
histérico. Ele ndo considerava 0s seres humanos

63



a partir e somente pela sua capacidade de conhecer e
tampouco apenas como um objeto sensivel, como Ludwig
Feuerbach que, ao contrario de Hegel, desenvolveu o
materialismo mecanicista. Em Feuerbach, nada resta aos
seres humanos a ndo ser se conformar, frente ao
determinismo do modo de producdo da vida em sociedade.
Por isso, nas teses sobre Feuerbach, Marx procura
demonstrar os limites da filosofia especulativa para a
compreensdo do real, afirmando que néo basta interpretar o
mundo, é necessario transforméa-lo (MARX; ENGELS, 2009).

E a partir do encontro com Hegel e com Feuerbach
que inicia o processo de formulagcdo da perspectiva
materialista histérica e dialética. Pode-se dizer que Karl Marx
e Friedrich Engels realizaram uma inversdo da filosofia
idealista de Hegel: a essa nova dialética chamaram de
materialista. Para eles, o movimento histérico é derivado das
condi¢cbdes materiais de producdo da vida dos seres humanos,
que sao construidas pelos proprios seres humanos.

A reinterpretacdo da dialética de Hegel, diz respeito,
principalmente, & materialidade historica. Para Marx, Hegel trata
a dialética idealmente, no plano do espirito, das ideias, enquanto
o mundo dos seres humanos exige sua concretude. Na
Ideologia Alem&, essa formulag&o toma a forma mais completa:

Em completa oposicéo a filosofia alemd, a qual desce do céu
a terra, aqui sobe-se da terra ao céu. Isto é, ndo se parte
daquilo que os homens dizem, imaginam ou se representam,
e também ndo dos homens narrados, pensados, imaginados,
representados, para dai se chegar aos homens em carne e
0sso; parte-se dos homens realmente ativos, e com base no
seu processo real de vida apresenta-se também o
desenvolvimento dos reflexos [Reflexe] e ecos ideoldgicos
desse processo de vida. Também as fantasmagorias
[Nebeleildungen] nos cérebros dos homens sé@o sublimagtes
necessarias de seu processo de vida material, empiricamente
constatavel e ligado a premissas materiais. A moral, a religido,
a metafisica e toda outra [sonstige] ideologia, e as formas da
consciéncia que Ihes corresponde, ndo conservam assim por
muito tempo a aparéncia de autonomia [Selbstandigkeit].
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N&o tem histéria, ndo tem desenvolvimento sdo os homens
gue desenvolvem a sua producdo material e o seu
intercambio material que, ao mudarem essa sua realidade,
mudam também o seu pensamento e os produtos do seu
pensamento (MARX; ENGELS, 2009, p. 31-32).

Como se observa na citacdo, Marx e Engels néo
analisam o desenvolvimento como um movimento apenas
racional, pelo contrario, a consciéncia humana € condicionada
pela materialidade que, quando alterada, altera também
0 pensamento.

Entretanto, as transformacdes operadas na realidade
nao ocorrem de forma esponténea e a sociedade nao se forja
sem a acdo humana — o trabalho. O que sustenta a existéncia
dessa concretude, para os autores, € o trabalho, uma vez que
ele funda o ser social.

Podemos distinguir os homens dos animais pela
consciéncia, pela religido, por tudo o que se quiser. Mas eles
comecam a se distinguir dos animais assim que come¢am a
produzir os meios de vida [...] Ao produzirem 0s seus meios
de vida, os homens reproduzem a sua propria vida material.
[...]. Como exprimem a sua vida, assim os individuos séo,
coincide, portanto, com a sua producdo, com 0 que
produzem e também com o como produzem. Aquilo que 0s
individuos séo depende, portanto, das condi¢cdes materiais
da sua producdo (MARX; ENGELS, 2009, p. 24).

E o trabalho, também, que produz a sociedade
enguanto totalidade e que forja a sociabilidade humana:

Antes de tudo, o trabalho é um processo de que participam
o0 homem e a natureza, processo em que o ser humano, com
sua prépria acdo, impulsiona, regula e controla seu
intercAmbio material com a natureza. Defronta-se com a
natureza como uma de suas forcas. PGem em movimento as
forcas naturais de seu corpo — bracos e pernas, cabeca e
mao —, a fim de apropriar-se dos recursos da natureza,
imprimindo-lhes forma atil a vida humana. Atuando assim
sobre a natureza externa e modificando-a, ao mesmo tempo
modifica sua prépria natureza (MARX, 2002, p. 211).
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Dai a importancia da relagdo entre o trabalho e o
desenvolvimento social e humano; assim como da
historicidade para o estudo dos fenGmenos sociais. Na
atualidade, acentua-se a necessidade da recuperacdo de uma
perspectiva historica também para a compreensdo dos
fendbmenos da natureza.

Na producéo social da prépria existéncia, os homens entram
em relacdes determinadas, necessérias, independentes da sua
vontade; essas relagfes de producéo correspondem a um grau
determinado de desenvolvimento de suas forgas produtivas
materiais. A totalidade destas relagcdes de producdo constitui a
estrutura econémica da sociedade, a base real sobre a qual se
eleva uma superestrutura juridica e politca e a qual
correspondem formas sociais determinadas de consciéncia. O
modo de producdo da vida material condiciona o processo de
vida social, politica e intelectual. Ndo é a consciéncia dos
homens que determina o seu ser; ao contrario, € 0 seu ser
social que determina sua consciéncia (MARX, 2008, p. 47).

Com essa formulacdo, Marx agrega a influéncia
politica e econbmica que explicitamos acima. Aqui, pode-se
perceber também a emergéncia da classe social, da luta
politica, da ideologia e da totalidade como categorias
fundamentais para a andlise do desenvolvimento historico;
assim como para dar sustentacdo tedrica a uma interpretagéo
da dindmica social e das lutas politicas do periodo.

A divisao social do trabalho, para os autores, € o0 que
explica os diferentes modos de producdo, assim como a
diviséo dos individuos entre si e a alienagéo.

As diferentes fases de desenvolvimento da divisdo do
trabalho séo outras tantas formas diferentes de propriedade;
ou seja, cada uma das fases da divisdo do trabalho
determina também a divisdo dos individuos entre si no que
diz respeito ao material, ao instrumento e ao produto do
trabalho (MARX; ENGELS, 2009, p. 26).

Em cada época histérica, o trabalho assume uma
determinada forma e dele decorre o processo de alienacéo,
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como trabalho alienado. A alienacéo é resultante da divisdo
social do trabalho e corresponde dissociacdo entre o
trabalho, em seu sentido ontolégico, e a sua exploragdo como
de forca de trabalho. O trabalho deixa de cumprir um papel
ontocriativo e construtivo, propriamente. A alienacdo é o
estranhamento que o0s seres humanos adquirem ao
externalizarem o produto do seu trabalho, fundamentalmente.

é
a

[...] essa consolidacdo do nosso préprio produto como forca
objetiva [sachlichen Gewalt] acima de nés que escapa ao
nosso controle, contraria as nossas expectativas e aniquila
0S nossos calculos, € um dos principais momentos no
desenvolvimento histérico até os nossos dias. O poder
social, isto €, a forca de produgcdo multiplicada que surge
pela cooperacdo [Zusammenwirken] dos diferentes
individuos, requerida [bedingte] na divisdo do trabalho,
aparece a esses individuos — porque a propria cooperagdo
ndo € voluntaria, mas natural — ndo como 0 seu proprio
poder unido, mas como uma forca alienada [fremde] que
existe fora deles, da qual ndo sabem donde vem e a que se
destina, que eles, portanto, ndo pode dominar e que, ao
contrario, percorre uma série peculiar de fases e etapas de
desenvolvimento independentemente da vontade e do
esforco dos homens, e que até mesmo dirige essa vontade
e esse esforco (MARX; ENGELS, 2009, p. 49).

Da mesma forma, é a divisdo social do trabalho que
permite compreender a luta de classes e suas contradi¢oes,
dando origem as transformacdes dos diferentes modos de
producao da vida, em cada tempo, que é sempre histérico.

Em uma certa etapa do seu desenvolvimento, as forcas
produtivas materiais da sociedade entram em contradig&do
com as relacdes de producado existentes, ou, o que ndo é
mais que sua expressdo juridica, com as relacdes de
propriedade no seio das quais elas haviam se desenvolvido
até entdo. De formas evolutivas das forcas produtivas
que eram, essas relagbes convertem-se em entraves.
Abre-se, entdo, uma época de revolugdo social. A
transformacdo que se produziu na base econfmica
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transforma mais ou menos lenta ou rapidamente toda a
colossal superestrutura (MARX, 2008, p. 47-48).

A citacdo acima demonstra que Marx e Engels
aprimoram seu entendimento do trabalho humano como
gerador de valor e a ideia das contradicbes de classe como
produto histérico. E importante ressaltar que o carater
historico e dialético da obra dos autores impossibilita concebé-
la como determinista, no que se refere & impossibilidade de
superacdo de um modo de producdo da vida em sociedade;
assim como da relacdo entre a infraestrutura e a
superestrutura da sociedade, entre a base material e a
consciéncia. Ao contréario, a determinag:élo89 estd no que se
refere & fundamentacdo do papel do trabalho como construtor
do ser social e de sua centralidade na totalidade das relagdes
sociais, porque € através dele que nés, os humanos,
garantimos a nossa sobrevivéncia material e nos tornamos
seres sociais. A concepcdo dialética da historia reforca o
movimento como superagdo constante, que somente é
possivel através da ‘luta e unidade de contrarios'.

Com esses pressupostos, Marx acentuou o carater
material das relagdes sociais: os homens se organizam na
sociedade, a partir do trabalho, para a producdo e a
reprodugcdo da vida, e o carater historico, explicitando
como eles vém se organizando através de sua historia.

% Nesse contexto, determinacdo néo significa determinismo. Determinacéo
trata do fundamento e do principio geral do desenvolvimento das relagdes e,
por conseguinte, dos processos de consciéncia. Como seres humanos, as
formas de consciéncia, produto do trabalho, elevam a complexidade deste
mesmo Trabalho, o que permite o desenvolvimento histérico da
humanidade, a organizacéo de diferentes tipos de modos de producéo. Por
outro lado, o determinismo relaciona-se a perspectiva estatica de
compreensao do real. Em suma, é idealista e justificadora das relagfes
sociais de dominagédo. Dai, a impreciséo e critica apressada ao materialismo
dialético como determinista serem insuficientes.

® | uta e Unidade dos Contrarios constitui-se enquanto uma das leis da
dialética materialista, onde o movimento da realidade s6 ocorre por meio da
confrontagdo de dois polos contrarios que, ao entrarem em choque, produzem
outra forma contraditéria que entra em relagdo e confronta-se com outro polo,
gerando o movimento infinito do real. Sobre isso, ver Cheptulin (2004).
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Ele revolucionou a maneira de interpretacdo da acdo dos
homens na Histéria, abrindo ao conhecimento uma nova
compreensdo de mundo: o materialismo histérico dialético®, a
partir da dialética como filosofia e da histéria como ciéncia de
cunho materialista, em oposi¢ao, tanto ao paradigma idealista,
como ao positivista, que ia se constituindo como hegemonico
nas ciéncias sociais e humanas.

Marx e o desvelamento do segredo da produgéo capitalista

Para Marx e Engels, como ja se destacou acima, todos
os fendmenos sociais s&o produtos da acdo humana e podem
ser transformados. Essa maxima, relacionada com a vida em
sociedade, afirma a historicidade de tudo o que é social, mesmo
do que parece ser imaterial, como as visdes sociais de mundo,
por exemplo, que também devem ser analisadas no seu
desenvolvimento historico e nas transformagées que véo tendo.

No século XIX, na andlise de Engels, o predominio foi
do socialismo utdpico. O socialismo utopico “criticava o modo
de producdo capitalista existente e suas consequéncias, mas
nao conseguia explicd-lo nem podia, portanto, destrui-lo
ideologicamente; nada mais Ihe restava sendo repudia-lo, pura
e simplesmente, como mau” (ENGELS, parte Il — Dialética, s/d).
Era necessario superar o0 carater utdpico que marcava essa
visdo do socialismo. Para tanto, impunha-se captar o modo de
producdo capitalista em suas conexdes e em sua nhecessidade
histérica, pondo em evidéncia sua estrutura interna, “seu
carater intimo”, que ainda se encontrava oculto.

Essa tarefa foi realizada por ambos e encontra-se
explicitada em O Capital. E o conceito central é o de mais

% Em “A Ideologia Alem&”, 1845/46, o materialismo histérico &, de acordo
com Marx, o “fio condutor” de todos os estudos subsequentes. Os conceitos
basicos do Materialismo Historico constituem uma teoria cientifica da
Histéria. E na obra Contribuicdo & critica da economia politica e no Capital
gue Marx se dedica a explicar o método dialético e demonstrar uma
preocupacdo em reforcar seu carater cientifico. Assim como é,
fundamentalmente, nessas obras, que a Ultima influéncia recebida, a
econdmica, é aclarada em seus pressupostos basicos.
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valia. E a mais valia o mecanismo que explicita a producéo
social da riqueza e o0 seu acumulo por poucos, 0s proprietarios
dos meios de producdo. Ela consiste no tempo de trabalho
efetivamente realizado pelos trabalhadores, e ndo pago pelos
compradores da forca de trabalho.

Se nos outros modos de producdo havia a
predominancia do trabalho escravo e depois servil,

[...] a producdo capitalista ndo é apenas producdo de
mercadoria, € essencialmente producdo de mais-valia. O
trabalhador produz néo para si, mas para o capital. Por isso
ndo é mais suficiente que ele apenas produza. Ele tem de
produzir mais-valia. S6 é produtivo o trabalhador que produz
mais-valia para o capitalista, servindo assim a autoexpansao
do capital. [...] O conceito de trabalho produtivo néo
compreende apenas uma relagdo entre atividade e efeito
atil, entre trabalhador e produto do trabalho, mas também
uma relacdo de producédo especificamente social, de origem
historica, que faz do trabalhador o instrumento direto de criar
mais valia. Ser trabalhador produtivo ndo é nenhuma
felicidade, mas azar (MARX, 2001, p. 578).

O produto do trabalho torna-se uma “mercadoria”, isto
€, uma coisa estranha ou alheia ao trabalhador, que também
se torna dependente do comprador, uma vez que precisa
vender a forgca de trabalho, que também se torna uma
mercadoria, para poder subsistir. No capitalismo, desse modo,
o trabalho € entendido, erroneamente, como sinénimo de
emprego da for¢ca de trabalho. Apés desvelar o mecanismo de
exploracéo do trabalho e acumulagdo de riqueza, Marx (2006,
p. 111) assevera que “temos agora de entender a conexao
fundamental entre todo esse sistema de alienacdo -
propriedade privada, espirito de aquisicdo, a separacdo do
trabalho, capital e propriedade agraria, troca e concorréncia,
valor e desvalorizagdo do homem, monopdlio e concorréncia,
etc. — e o sistema do dinheiro.”

E todo o sistema do modo de producdo capitalista é
analisado, por Marx, em O Capital. Em outras obras, mas nele
também, ele, assim como Engels, aborda a necessidade
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de superacdo® do mesmo, para poder existir emancipacao
humana, o que exige a andlise do Estado enquanto Estado-
classe e a sua diferenciagdo de governo. Na analise dos
autores, juntamente com a consolidacdo das relacbes de
producdo capitalista, o Estado liberal burgués, entendido como
nacao, consolida-se no século XIX. Primeiramente em “Critica a
Filosofia do Direito de Hegel” e de forma mais especifica em “A
questdo Judaica”, Marx realiza a critica ao Estado e explicita
que, diferentemente da emancipacao politica, a emancipacéo
humana consiste na emancipacao real, pratica e ndo apenas
formal, pois se trata de superar as condicbes materiais que
impedem a emancipacédo social dos seres humanos.

A superacdo da propriedade privada constitui, desse modo, a
emancipacao total de todos os sentidos e qualidades humanas.
Mas s6 é esta emancipacdo porque os referidos sentidos e
propriedades se tornaram humanos, tanto do ponto de vista
subjetivo como objetivo. [...] A necessidade ou o prazer
perderam, portanto, o carater egoista e a natureza perdeu a
sua mera utilidade, na medida em que a sua utilizacdo se
tornou utilizagdo humana. [...] Consequentemente, além dos
orgéos diretos, constituem-se 6rgdos sociais, na forma da
sociedade, por exemplo, a atividade em direta associa¢gdo com
0S outros se tornou um 6rgdo da manifestagdo de vida e um
modo de assimila¢&@o da vida humana (MARX, 2006, p. 142).

De acordo com Marx e Engels, os seres humanos sdo
0s sujeitos da historia. O conhecimento, desenvolvido na
articulagcéo entre a prética e a teoria, na praxis, pode indicar o
caminho da transformacdo, mas ele ndo esta submetido a
Deus, nem a um espirito e nem apenas da razao humana, ele
depende da agdo material, histérica, dialética e racional dos

92 Superagdo-conservagdo, no sentido de Aufhebung, um conceito da dialética
hegeliana, a qual designa que o movimento de superacdo, ao elevar as
contradicdes a outro nivel, conserva alguns aspectos que ndo podem ser
descartados. Em Marx, significa que, na transicdo/transformacdo social,
alguns aspectos evolutivos da humanidade que sé@o produto do trabalho —
produzidos pela classe trabalhadora — deverdo permanecer e outros,
sobretudo as bases da determinagdo da exploragdo capitalista, sucumbirdo.
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seres humanos. E com essa compreensdo que Marx, no
manifesto do Partido Comunista, assim como em toda a sua
obra, convoca os trabalhadores a se unirem e desenvolverem a
luta politica na direcdo de construcdo do Socialismo, que ele
define como sendo um periodo de transicdo para o Comunismo.

Para eles, o materialismo pratico, isto é, para o
comunista, o central é revolucionar o mundo praticamente.
Assim, é indissociavel a relacdo entre a consciéncia da
necessidade da transformacéo e a a¢do concreta, na direcdo
de uma praxis revolucionaria. E, portanto, o método
materialista historico dialético, na medida em que explicita e
ndo encobre as contradi¢cBes sociais, 0 que mais se aproxima
da possibilidade de compreensdo das relacbes sociais no
contexto da luta de classes, entre elas as que existem na
educacao dos trabalhadores.

Critica e proposicdo de Marx para a Educagao
dos Trabalhadores

Marx e Engels n&o desenvolveram uma teoria
especifica sobre a educagéo. Nos séculos Xlll ao XIX, como
ja se colocou, avangcam a producdo industrial moderna, a
urbanizagéo, instituiu-se o Estado liberal burgués e houve a
constituicdo da classe operaria. Criancas, jovens e mulheres
atuaram na grande induastria, sendo muito conhecidas as
condicbes de trabalho de criancas, mulheres e homens
submetidos a exploracao extensiva do trabalho.

Manacorda (2010) distingue, em Marx e a Pedagogia
Moderna, trés momentos de maior formulacdo de Marx sobre
a Educacéo®:

% Referéncias: a) MARX, Karl; ENGELS, Friedrich. Manifesto do partido
comunista (parte 1) S&do Paulo: Expressao Popular, 2008. b) Instru¢des aos
delegados do Conselho Geral Provisdrio do | Congresso da Associagéo
Internacional dos Trabalhadores. Edig6es Avante. Autorizada a publicagao.
Disponivel em http://www.marxists.org/portugues/marx/1866/08/instrucoes.htm;
MARX, Karl. O Capital. Livro 1, volume, capitulo XIII (A maquinaria e a industria
moderna); sessdo 9: Legislacdo fabril inglesa, suas disposicfes relativas a
higiene e a educagao e sua generalizacéo a toda a produgdo social. P. 545-571.
192 ed. RJ: Civilizag&o Brasileira, 2002. c)MARX, Karl. Critica ao Programa
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a) de 1847-1848, quando sobressai o texto do
“Manifesto do Partido Comunista”;

b) de 1866-1867, momento em que foi redigido o texto
das “Instru¢des aos delegados do Conselho Geral Provisério
do | Congresso da Associacdo Internacional dos
Trabalhadores” (texto de 1866), entrelacado e sobreposto as
passagens de “O Capital” que se referem a educagéo. Nessa
época Marx estava concentrado na redacao do “O Capital”,
motivo que o levou a decisdo de nao comparecer ao
Congresso que se reuniu no inicio de setembro de 1866;

c) de 1875, ano da redagéo das “Notas a margem do
Programa do Partido Operario Alemao”, conhecidas como
Critica ao Programa de Gotha.

O estudo do conjunto desses escritos, assim como de
alguns comentadores®, permitiu estabelecer alguns eixos de
analise, a partir dos quais foi possivel alcar outro nivel de
compreenséao da proposicao fundamental de Marx, em relacdo a
educacdo: a da unido entre a educagao e o trabalho produtivo.

a) O primeiro eixo diz respeito a negacdo das
possibilidades da educacdo omnilateral na sociedade de
classe. Marx sustenta essa convicgdo pela andlise critica da
educacao burguesa, como ocorre no processo das relacdes
sociais e, também, da educacdo escolar. As relacdes de
producdo capitalistas ndo possibilitam a emancipagéo social
e, portanto, humana — omnilateralidade. Isso ocorre porque a
formagdo humana, sob o modo de producdo -capitalista
somente pode se dar de forma unilateral e fragmentada, pois,
dada a propriedade privada dos meios de producdo e a
divisdo social do trabalho, ha uma separacdo entre atividade
manual e atividade intelectual e producdo e 6cio, como

de Gotha. SP: Boitempo, 2012. Capitulo IV (p. 41-47). Programa de Gotta (texto
final — 89-91).

* DANGEVILLE, Roger. Marx e Engels: critica da educagdo e do ensino.
Lisboa Portugal: Moraes, 1978; NOGUEIRA, Maria Alice. Educacgéo, saber,
producdo em Marx e Engels. SP: Autores Associados, 1990; LOMBRADI,
José Claudinei; SAVIANI, Dermeval (orgs). Marxismo e Educacgao: debates
contemporaneos. SP: Autores Associados, 2005.
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estratégia de reproducdo do sociometabolismo do capital e a
manutencdo da ordem burguesa. Essa formacado unilateral é
caracteristica tanto das classes trabalhadoras como das
classes dominantes. Também as classes dominantes séo
‘estropiadas’, intelectualmente e fisicamente. A grande
diferenca consiste que sob o modo de producdo capitalista
existe a subsuncdo do trabalho ao capital, o que significa a
transformacdo do trabalho humano em emprego e em
mercadoria e a naturalizacdo das relacdes sociais. O carater
unilateral da formacéo possibilita a dominacdo de uma classe,
os trabalhadores, por outra, 0s proprietarios dos meios de
producdo. Na divisdo social do trabalho, na sociedade
capitalista, a escola serve aos interesses burgueses.

b) Um segundo eixo de analise, indica muito
claramente que a educacao é ‘mais do que escola’, embora
na sociedade burguesa ela seja muito valorizada e tida como
a forma principal. Para o autor, ndo € a educacao que explica
a sociedade, ainda que determinada forma de educacéo
expligue a sociedade, ¢ a forma como o0s homens se
relacionam na sociedade que produz determinado tipo de
educacao. A educacdo ndo é fundante do ser social, ela é
instituida pelo ser social. Nas palavras dos autores do
Manifesto do Partido Comunista: “Mas, sua a educacdo
também nao e determinada pela sociedade? Por acaso vocés
ndo educam através de relagcbes sociais, através da
ingeréncia direta ou indireta da sociedade, com a ajuda das
escolas etc.? Os comunistas ndo inventaram a interferéncia
da sociedade na educacdo; eles apenas modificaram seu
carater e tiraram a educacdo da influéncia da classe
dominante” (MARX; ENGELS, 2008, p. 38-39).

¢) Outro eixo importante da contribuicdo de Marx e
Engels versa sobre a relagédo entre Estado e educagédo. Eles
chamam a atencdo para o poder ideologico do Estado para
com a educacdo. “Uma educacgao do povo a cargo do estado
é inadmissivel. E preciso banir da escola qualquer influéncia
do governo e da Igreja. E o Estado que precisa ser educado
pelo povo” (Critica ao Programa de Gotha). Eles explicitam o
papel do Estado nessa relacdo, o de ser financiador, e esse
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financiamento deve ser buscado através das leis. Mas néo é
possivel aceitar o Estado como ‘educador do povo’. Com isso
eles apontam claramente que no debate sobre a gestdo da
educacao é fundamental o controle da educacdo que se
realiza nas escolas pelos trabalhadores.

d) O quarto eixo, que segue sendo bem atual, é a
relagdo entre ciéncia, cultura e educagdo. A separacao entre
trabalhno manual e intelectual, fruto da divisdo social do
trabalho, ndo ocorre apenas em nivel macro, na sociedade,
mas nas proprias unidades produtivas. O processo foi da
cooperagdo simples para a manufatura e desta para a
indastria. O trabalhador dominava o conhecimento de todas
as etapas de sua atividade produtiva, na sociedade moderna
capitalista, estas etapas sdo decompostas, desconsiderando a
intervencdo humana nos elementos constitutivos de sua
totalidade e desapropriando o trabalhador da totalidade dos
saberes de sua atividade. A grande questao € a de que a
ciéncia, cada vez mais especializada, se apresenta como algo
‘autbnomo’, isso € independente da atividade humana. E
como se a histoéria da ciéncia ndo estivesse vinculada a
totalidade social. Ja naquela época, Marx dizia que ela estava
sendo cada vez mais subordinada aos interesses do
capitalismo. Os autores diferenciam a cultura dos
trabalhadores, atualmente se diria da cultura popular, de nivel
cultural. Sob o capitalismo a cultura geral, acumulada
historicamente, é negada as massas.

e) O quinto eixo diz respeito as proposicées de Marx
para a educacédo dos trabalhadores. Para Marx, o nucleo duro
de uma proposta de educacao dos trabalhadores é o trabalho.
O que propde é:

1. Educacdo intelectual;

2. Educacédo corporal, tal como é produzida pelos
exercicios de ginastica e militar;

3. Educacédo tecnoldgica, abrangendo os principios
gerais e cientificos de todos os processos de producdo, e ao
mesmo tempo iniciando as criangcas e os adolescentes na
manipulacdo dos instrumentos elementares de todos os
ramos da industria. [...]
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Esta combinacdo do trabalho produtivo pago com a
educacao intelectual, os exercicios corporais e a formacédo
politécnica, elevara a classe operaria muito acima do nivel das
classes burguesa e aristocratica (MARX. Instrucbes aos
delegados do Conselho Geral Provisério do | Congresso da
Associacao Internacional dos Trabalhadores — texto de 1866).

Marx concretiza essa proposicdo associando o
trabalho produtivo, articulado com a educacéo desde os nove
anos de idade. Para ele, a escola deveria oportunizar aos
trabalhadores a formacdo nos conteddos cientificos
necessarios a sua atividade material, ou seja, o papel da
escola da classe trabalhadora deveria ser socializar os
conhecimentos “necessarios e inquestionaveis”. Ele,
entretanto, ndo elabora um programa de ensino. Diz, ainda,
que a formacdo politica e moral da classe trabalhadora
deveria ser tarefa dela mesma através de suas proprias
organizacdes, como sindicatos, partidos etc. Marx também
diferencia a sua proposta de politécnica da defendida pela
burguesia de sua época. Para indUstria moderna, interessava
um trabalhador formado em diferentes atividades da producéo
e, portanto, polivalente, capaz de lidar com as alteragGes de
sua atividade sem prejuizo para o sistema produtivo. A
formacdo politécnica em Marx se refere também a uma
formacgdo multifacetada, mas, principalmente potencializadora
da formacdo da praxis da classe trabalhadora, pois tem por
perspectiva a omnilateralidade, por meio da reunificagdo do
trabalho manual e intelectual no amplo processo produtivo e,
por conseguinte, a superacdo da sociedade de classes.
Pressupbe o dominio das técnicas, mas também a
compreenséo tedrica do processo produtivo.

Trabalho, Educagdo e Movimentos Sociais: alguns
desafios para a pesquisa

Resgatando o que, de alguma forma, j& foi escrito,
parece importante retomar que o trabalho como principio
educativo, assim como o socialismo cientifico, preconizado
pelo movimento operario europeu, ganhou sua primeira
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contribuicdo tedrica na formulacdo de autores como Saint
Simon, Fourier, Owen e Proudhon. Eles desencadearam
processos de experiéncias préaticas, além da formulagéo
tedrica, que contribuiram e ainda contribuem, na medida em
gue sao revisitados, para a formulacdo do que vem sendo
chamado de trabalho como principio educativo.

Tendo centralmente por base o materialismo historico
dialético, pesquisadores professores e militantes, como
Pistrak, Makarenko e Shulgings, notadamente entre 1917 e
1931, no periodo revolucionario Russo, experimentaram
concretamente o desenvolvimento da escola do trabalho.
Essas contribuicBes estdo no centro das novas experiéncias e
teorias sobre a relacdo trabalho e educacdo formuladas
posteriormente, tais como Gramsci e a ‘Escola Unitaria’, Saviani
e a Pedagogia Historico-Critica; o Movimento da Educacéo
Popular dos anos 1960 e 1980 no Brasil, no qual Paulo Freire
teve uma importancia grande, o Movimento da Educagéo do
Campo, na atualidade, em cujo desenvolvimento tedrico-pratico,
a participagdo dos Movimentos Sociais dos Trabalhadores,
notadamente o Movimento dos Sem-Terra, € inquestionavel.

Assim como sustentam as iniciativas quanto aos
meétodos: ver — julgar e agir; pratica — teoria — pratica; acdo —
reflexdo — acéo; problematizagéo de Paulo Freire; complexos de
Pistrak; e coletividade em Makarenko. Todos esses métodos, em
gue pesem suas particularidades, em nivel epistemoldgico,
indicam a analise da pratica social histérica: individual e coletiva,
como condicdo para o desvelamento da realidade e a producéo
de conhecimentos socialmente necessarios. De algum modo,
nesses métodos, estdo envolvidas as categorias centrais
do método do materialismo histérico dialético para a analise
dos fenbmenos: a histéria, a contradicdo, a totalidade

% Importantes pedagogos russos que desenvolveram um pensamento

pedagdgico cujo Trabalho foi fundamento historico-pratico, principalmente
porque a Russia desse periodo luta por sua reconstrugdo devido aos
conjuntos de guerras, nas quais participou desde 1905. Primeiramente, a
Escola Unica do Trabalho, onde Pistrak assume destaque até as
orientagdes de sua superacdo para as formulagées do Politecnismo, onde
Pistrak e Shulgin sdo nomes expressivos.
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e as mediacOes estdo presentes como condi¢do para se alcar o
conhecimento critico da realidade, desnaturalizando-a e
penetrando mais profundamente nas relagdes que a constituem.

Considerando os pressupostos centrais do materialismo
historico dialético, ha que se ter claro o papel social da escola
publica na sociedade de classes, bem como diferenciar a escola
publica que, mesmo sendo publica, é dirigida pela organizacéo
dos Movimentos Sociais, como é o caso do Instituto Técnico de
Capacitacéo e Pesquisa da Reforma Agréria — ITERRA, situado
em Veranopolis, no Estado do Rio Grande do Sul, da escola
publica dirigida pelo Estado. Nas escolas dos movimentos
sociais, € onde as experiéncias tém possibilidades de
alcangarem um maior grau de desenvolvimento, tanto dos
pressupostos do materialismo histérico dialético, quanto da
autorganizacdo de uma proposta educativa, na qual o trabalho é
principio educativo, que interessa aos trabalhadores, ainda sob
0 modo de producéo capitalista.

No que diz respeito a escola publica, hegemonicamente
comandada pelo Estado e, portanto, assumindo seu carater de
classe, € possivel dizer que se pode, em seu interior, realizar o
exercicio da contra-hegemonia e experiéncias que, teorizadas,
podem constituir acamulos coletivos do que seria a construgéo
possivel de uma ‘escola publica de massas’ voltada aos
interesses dos trabalhadores, em nosso tempo histérico®.

Ainda, olhar com acuidade as proposi¢cdes de Marx e
Engels implica estabelecer uma relagdo dialética entre
conteudo e forma nos/dos processos educativos, uma vez que
as alteracdes do pensamento estédo diretamente vinculadas a
organizagdo e a dindmica das relagbes presentes nesses
processos. E assim que as relagdes entre trabalho e
educacao, expressas no conceito de politécnica, associam-se

% O fenémeno das ocupacgles escolares pelos estudantes que vem
ocorrendo no Brasil desde 2015 e intensificou-se em 2016. Em alguma
medida, demonstra a possibilidade de outra forma de relagcdo educativa
intraescolar, em que as bases sejam participacdo, coletividade e auto-
organizagdo em torno de pautas relativas a qualidade da educacgéo
escolar, ainda que, em muitos casos, algumas agremiacdes partidarias
atuem para “aparelhar” o movimento auténomo dos estudantes.
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ao papel social a ser desempenhado pela escola, aos
métodos desenvolvidos, & autogestao e auto-organizacdo dos
estudantes e ao plano de estudos. Quer dizer, as proposi¢coes
dos autores nos direcionam para a analise da escola como
uma totalidade, para o estabelecimento das relacGes entre a
parte e o todo; os objetivos do processo educativo; e o
protagonismo dos sujeitos envolvidos.

Colocadas essas consideracdes, que julgamos
importantes, na especificidade da relacdo trabalho e
educacao, considerando as mudancas e consequéncias que
vém ocorrendo, desde os anos 1970, com a mudancga de
padrdo do processo de acumulacdo capitalista, as
‘metamorfoses’ no campo do trabalho, a ideologia acerca da
perda da centralidade do trabalho na producédo da vida, a
fragmentacdo da classe trabalhadora e dos referenciais do
campo popular e a intervencdo cada vez maior do campo do
capital nas escolas, alguns desafios de pesquisa na relagéo
trabalho e educacéo parecem ser:

— voltar ao estudo do método materialista historico
dialético, uma vez que ha um esgotamento, das analises
fragmentadas, tematicas, parciais, pragmaticas e/ou
idealizadas. A atualidade requer analises que recuperem o0
ponto de vista da totalidade, da historicidade e o
descortinamento das contradicoes, rearticulando
conhecimento tedrico e pratica politica, ambos assentados na
convicgdo de que a “légica do capital € irreformavel” e na
necessidade de construgcdo do novo modo de producéo, a
sociedade sem classes.

— Aprofundar a analise das experiéncias mais
avancadas, as passadas, como as que ocorreram na Unido
Soviética antes de 1931, a autorganizacdo zapatista no
México, do Movimento dos Sem Terra na atualidade brasileira
e mesmo a experiéncia Cubana, que estabelecem relacdo da
educacdo com o trabalho produtivo e o trabalho socialmente
atil, conhecimento cientifico; cultura; auto-organizacao; luta
social; cujas énfases se vinculam a formacdo humana e,
portanto, a omnilateralidade como horizonte, bem como a
construcao de outro projeto de sociedade.

79



— Resgatar, sistematizar e aprofundar o estudo
bibliogréafico, o que vem sendo pesquisado e que esta disponivel
em revistas e bancos de dados. Para isso € muito importante a
clareza de que as relagbes trabalho e educagcdo sdo mediadas
pela luta de classe e a correlacdo de forcas sociais em disputa,
e que a consideracao, ou ndo, dessa mediacdo nas pesquisas
€ 0 que separa ou aproxima as teorias.

— Seguir pesquisando a reestruturacdo produtiva
operada desde aos anos 1970. A partir de Marx, ndo se pode
desconsiderar que o0 processo de trabalho e,
consequentemente, o campo educativo/escolas, esta
subordinado a légica da acumulacdo capitalista. Como vem
sendo traduzida a relacdo entre as mudancas nas condi¢cdes
capitalistas de producdo e a educacdo do trabalhador? Em
gue bases se colocam na atualidade a relagé@o entre a ciéncia
e a tecnologia? Que qualificagdo € obtida pelo trabalhador a
partir desse reordenamento?

— Voltar ao estudo dos fundamentos do materialismo
histérico dialético, notadamente na ontologia do ser social; o
trabalho produtivo, improdutivo, material e imaterial; a
proposicéo de Marx da unido entre o trabalho produtivo com a
educacdo intelectual e fisica. Em Marx, o vinculo entre
educacao e trabalho deveria ser com o trabalho produtivo. O
vinculo da educacdo deve ser com o trabalho produtivo
somente, ou ha um valor pedagdgico no trabalho socialmente
atil (como valor de uso)? Quer dizer: qual é o valor
pedagdgico do trabalho, ainda que necessariamente nédo
esteja ligado ao processo produtivo?

— Investigar as possibilidades de desenvolvimento da
proposicdo de Marx na escola publica. Como traduzir a
relacdo trabalho e educacdo em um programa de ensino, que
ndo faca dela simples arremedo e, ao mesmo tempo, articule
com a totalidade da organizacdo do trabalho pedagogico da
escola? Na escola publica, nas sociedades capitalistas, isso
seria possivel? Em que medida, sob quais condigbes?

O fundamental, nesses estudos, se tomarmos
radicalmente a abordagem proposta pelos autores, € a clareza
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de que a educacgdo, na sociedade de classes, € mediada pela
luta de classes, manifestada na correlacdo de forcas em
disputa, e que o modo de producdo capitalista ndo €
reformavel, ainda que haja experiéncias de resisténcia e luta
no seu interior. Esses sdo pressupostos que permitem a
implementacdo do método materialista histérico dialético na
pesquisa, porgue, sem concessao, assume o0 que a educacao
faz, hegemonicamente, e/ou pode fazer, ainda que com
muitos limites, quando orientada pela construcao da utopia,
um novo ser humano, a sociedade socialista.
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SUBSIDIOS TEORICO-METODOLOGICOS PARA O
TRABALHO COM DOCUMENTOS DE POLITICA
EDUCACIONAL: CONTRIBUICOES DO MARXISMO®’

Olinda Evangelista
Eneida Oto Shiroma

Introducéo

Dentre as inUmeras questdes para as quais dirigimos
nossa atengdo ao analisar documentos de politica
educacional, algumas sdo fundamentais, como as relacdes
entre trabalho e capital e o papel que nelas ocupa o Estado.
Partimos do suposto de que das contradicbes do sistema
capital derivam as demandas e acdes concretas para a
formulacdo de politicas publicas para a Educacdo e que os
interesses das classes fundamentais, em determinada
correlagdo de forcas, expressam-se no processo de produgéo
de politicas educacionais.

Distantes de uma visdo messianica da Educacéo, ao
pesquisar politicas educacionais, procuramos compreender
seu papel no sistema capital (MESZAROS, 2015).
Compartilhamos o entendimento de que Educacgédo lato sensu
é formacdo humana, ela mesma uma totalidade constitutiva
da totalidade social. Considerando-a em sua unidade dialética

% Neste texto, sistematizamos as reflexdes desenvolvidas no Minicurso
Trabalho e Educacgao: contribuicdes do marxismo para a analise de politicas
educacionais, ministrado no GT9 Trabalho e Educacdo durante a 372
Reunido Nacional da ANPEd, em Florian6polis, em outubro de 2015. O
minicurso  baseou-se nos estudos desenvolvidos pelo Gepeto,
especialmente em duas publica¢des: “Decifrar textos para compreender a
politica: subsidios tedrico-metodoldgicos para analise de documentos”
(SHIROMA, CAMPOS; GARCIA, 2005) e “Apontamentos para o trabalho
com documentos de politica educacional” (EVANGELISTA, 2012).
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com a sociedade capitalista, compreendemos a educacéo
determinada, em dUltima instancia, pelas rela¢des sociais de
producdo. No entanto, como uma totalidade, possui
possibilidades objetivas de também interferir em tais
determinacfes. Se a totalidade social é constituida de um
conjunto dindmico de relacdes, estas supbem a acdo de
sujeitos  sociais  (CIAVATTA, 2001, p. 123). Se
compreendemos a realidade como sintese de mudltiplas
determinagcbes, podemos pensar a Educacdo como
constituida e constituinte dessas mesmas relagées sociais.
Esse movimento é mais complexo do que poderia parecer,
pois esta em questdo o0 conteldo social da aprendizagem
humana e o tipo de homem que se deseja formar. Sobre ela,
Mészéaros (2010, p. 47) levanta uma questao essencial:

A grande questdo é: o que é que aprendemos de uma forma
ou de outra? Serd que a aprendizagem conduz a
autorrealizacao dos individuos como “individuos socialmente
ricos” humanamente (nas palavras de Marx), ou ela esta a
servigo da perpetuacéo, consciente ou nédo, da ordem social
alienante e definitivamente incontrolavel do capital?

Tal inquiricdo ordena os estudos que realizamos com
documentos educacionais, pois neles estdo impressas — por
afirmacao ou elisdo — o conteudo e o sentido do que deve ser
internalizado  mistificadamente pelos sujeitos  sociais,
transformando-se em sua visdo de mundo, alienada e
degradante. Esse compromisso nos afasta, pois, da ideia de
que pesquisar politica educacional corresponda
necessariamente a avaliad-las. Nao as estudamos para aferir
se “funcionam”, se sao melhores ou piores que as
antecessoras, se produzem melhores resultados nem se véo
conduzir a etérea “qualidade” da Educacdo ou a eficacia da
escola. Nado pretendemos explicar a politica em si, tomando-a,
em sua ldgica interna, autojustificadora, porque nao é possivel
compreendé-la isolada da materialidade, da correlacdo de
forcas que a produziu. Apartada de suas multiplas
determinagfes, ndo podemos encontrar seu sentido, 0 que,
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preliminarmente, coloca-nos o alerta de n&do cairmos na
tentacdo de abstrair o discurso, o texto, o documento, das
condicbes materiais de sua producdo. Analisamos
documentos, procurando decifrar, nos textos, os objetivos
anunciados ou velados de determinada politica, para entender
como se articulam ou afrontam o projeto hegemonico burgués,
como impactam a luta de classes, como colaboram ou
dificultam a construcdo de uma sociabilidade que supere o
modo de producao capitalista.

Se “a questdo crucial, sob o dominio do capital, é
assegurar que cada individuo adote como suas préprias as
metas de reproducdo objetivamente possiveis do sistema”
(MESZAROS, 2010, p. 45), resta claro que a analise de
politicas exige percorrer os caminhos de sua construgéo,
seus estratagemas de consolidagdo, rastrear seus slogansgg,
para que possamos entender o modo pelo qual articula
consensos em torno de seus contetddos. Os documentos de
politica educacional — oriundos de qualquer esfera, nacional
ou internacional — sao fontes que oferecem pistas das quais
podemos retirar as evidéncias do projeto capitalista com um
duplo objetivo: apreendé-lo em suas determinagbes causais
e colaborar para “a tarefa de romper com a légica do capital
no interesse da sobrevivéncia humana [...].” (MESZAROS,
2010, p. 45).

Com o intento de colaborar na dire¢cdo indicada,
abordamos algumas questdes tedrico-metodolégicas sobre a
andlise de documentos® de politica educacional, procurando
ressaltar as contribuicdes do marxismo para sua analise.
Sem outras pretensdes, sistematizamos apontamentos sobre
pesquisas documentais desenvolvidas no Grupo de Estudos

9 Pesquisadores do Grupo de Estudos sobre Politica Educacional e Trabalho
(GEPETO) tém trabalhado nessa direcdo e alguns resultados de pesquisas
podem ser encontrados no livro O que revelam os slogans na politica
educacional (EVANGELISTA, 2014), no qual tematizamos os slogans “Todos

pela Educacdo”, “Educacdo ao Longo da Vida”, “Inclusdo”, “Educacédo de

Qualidade”, “Educacéo para alivio da pobreza”, “sociedade do conhecimento”.
° Referimo-nos a documentos de Varios tipos, como leis, documentos
oficiais e oficiosos, dados estatisticos, documentos escolares,

correspondéncias, livros, regulamentos, relatérios.
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sobre Politica Educacional e Trabalho (GEPETO)'®, tendo
em vista discutir como o marxismo €é essencial para
compreender as politicas educacionais'®. Os elementos
arrolados até este momento serdo retomados na sequéncia.

Algumas referéncias conceituais

O trabalho de andlise documental que o GEPETO
realiza tem como premissa um duplo movimento que encontra
na formulacdo de Thompson — “toda no¢ao ou conceito surge
de engajamentos empiricos” (1981, p. 49) — a tradugédo
pretendida para seu empenho. Thompson (1981, p. 49)
adverte para a necessidade de um “diadlogo entre o conceito e
a evidéncia, um didlogo conduzido por hipéteses sucessivas,
de um lado, e a pesquisa empirica, do outro.” Tomando os
documentos como empiria — mas nao como verdadeiros
absolutamente —, consideramos que s6 podemos entendé-los
se sobre eles formos capazes de teorizar, de apanha-los
conceitualmente, para alcancar sua concretude, num
processo de contrainternalizacdo, tal como sugere Mészaros
(2010). A complexidade ai colocada requer pensar, ademais,
nos intelectuais, singulares ou coletivos, que articulam,
organizam e implementam as politicas, bem como naqueles
gque produzem andlises e conhecimentos sobre elas,
indagando a funcdo social da intelectualidade e de sua

19 As produgbes do grupo podem ser encontradas no site
<http://www.gepeto.ced.ufsc.br>.

101 Dentre os teéricos que lastreiam nosso trabalho estdo Marx, Engels,
Gramsci, Thompson e Mészaros. Também nos referenciamos em
pesquisadores contemporaneos como José Paulo Netto, Roberto Leher,
Virginia Fontes, Lucia Neves, Miriam Limoeiro Cardoso, Maria Ciavatta,
Gaudéncio Frigotto, Celso Ferretti, e outros pesquisadores do GT9 que tém
pesquisado as interfaces entre Trabalho, Politica e Educagdo. Os
mencionados ndo esgotam o campo de autores com o0s quais trabalhamos,
posto que as tematicas especificas nos levam a estudar a produgédo
académica, tendo em vista entender como uma dada problematica é
abordada por diferentes perspectivas teéricas. Com o balanco da producéo,
pretendemos entender os alcances e limites dessas vertentes para discutir
0S NOSSO0S Proprios.
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producdo para a disseminagédo de concepg¢des de educacgéo e
explicacdes, histdricas ou anistéricas, acerca das questdes
sociais que nos afligem no presente e seus projetos de futuro.

De nosso ponto de vista, a apropriagdo do sentido das
politicas educacionais, seja hos documentos escritos ou nos
loci de sua realizacdo pratica, realiza-se lastreada em algumas
referéncias conceituais. Trabalhamos com categorias do
materialismo histérico ndo como parte de uma teoria reificada,
mas como ferramentas para ler o real, utlizando-as no
processo de construcdo do conhecimento sobre a realidade.
Conquanto no inicio de uma pesquisa as categorias intelectivas
possam ndo estar plenamente esclarecidas, sem elas o
pesquisador corre o0 risco de resvalar na descricdo e nela
permanecer. A teoria social de Marx fornece um arcabougo
tedrico-metodolégico para escapar deste estagio, tendo por
suporte a critica da economia politica (MARX, 2003).

Netto (2003) compreende as politicas sociais como
resposta do Estado burgués do capitalismo monopolista as
demandas postas pelo movimento social, atingido pela “questao
social’. O Estado, especialmente a partir da década de 30 do
século XX, antecipa-se as pressdes populares a fim de evitar
gue tomem forma organizada e mobilizadora, fornecendo uma
solucéo neutralizadora dos conflitos classistas. O Estado realiza,
assim, a dupla funcdo de garantidor do processo de acumulacéo
capitalista e legitimador da ordem burguesa (NETTO, 2003).
Para o autor, as politicas sociais em geral e as de educagdo em
particular constituem campos de tensdo e, em sua formulagéo,
ha embate de projetos, concepcdes e objetivos distintos.
Concordamos com tal analise, pois temos em vista discutir como
a politica educacional se articula a essa garantia e legitimacao.
O autor considera impossivel analisar as politicas educacionais
sem considerar: 1) os conceitos de Estado e Sociedade Civil; 2)
as determinagdes econdmicas das politicas sociais e, nelas, das
educacionais; 3) a circunscricdo rigorosa da historicidade e
desenvolvimento dos problemas que tal politica educacional
anuncia que pretende resolver. O Método da Economia Politica
abarca tais pressupostos, fornecendo o conceitual necessario
para a lida com os documentos que examinamos em nossas
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pesquisas. O concreto sensorial € o ponto de partida que permite
perquirir as determinacdes mais simples que, na imediaticidade,
mostram-se como singularidades (NETTO, 2011). Para o autor,

Como ponto de partida, o conhecimento teérico da produgéo
das condicBes materiais que asseguram as condicbes da
producdo/reproducdo dessa sociedade; para Marx, o
conhecimento da producdo daquelas condigbes né&o
equivale ao conhecimento da vida social — €, tdo somente, o
componente necessario para que se inicie o seu estudo e se
alcance o seu conhecimento teérico (NETTO, 2015, p. 19).

Ao comecar o estudo de uma determinada politica,
procuramos nos cercar de documentos, pesquisas e dados
gue a informam. A este primeiro passo se segue uma Vvisdo
cadtica do conjunto de textos e discursos sobre a politica,
repletos de borddes, ecletismos e contradi¢cdes internas. Por
sucessivas leituras de fontes de diversas naturezas, que se
complementam ou se contrapdem, é possivel identificar
alguns conceitos-chave nos textos, termos reiterados, eixos
de argumentagdo, concepcdes, formas com as quais 0s
autores apresentam aos leitores 0s problemas e suas
propostas para soluciona-los.

Certamente, o conjunto de documentos acerca de um
tema ndo serd esgotado pelo pesquisador; escolhas serdo
necesséarias'®, o que nos conduz a afirmacéo de que, para
extrair dos documentos dados da realidade objetiva, é preciso

102 A selecéo inicial dos documentos que fardo parte do estudo deve seguir

critérios de pertinéncia aos objetivos da pesquisa proposta; levantamento e
compilacdo dos documentos de politica educacional (nacionais e
internacionais) que tratem da politica, dos principais conceitos que veicula. A
pesquisa pode ser feita em base de dados, sites nacionais e internacionais,
em suportes materiais diferentes, sem esquecer as bibliotecas. Em paralelo,
pode-se fazer compilacdo de textos (artigos, livros, teses e dissertacoes,
trabalhos em anais, entre outros) que discutam o0 conceito ou
tematica/problematica, fornecam elementos para compreender a conjuntura
no periodo analisado, textos criticos que auxiliem a discussdo do papel de
dado conceito nessa politica e delimitagdo e justificacdo da periodizagao.
Além de selecionar os textos com 0s quais se vai trabalhar, € necessario
explicitar os critérios pelos quais foram escolhidos em detrimento de outros.
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gue ele assuma posicdo ativa na producdo do conhecimento.
Localizar, selecionar, ler, reler, sistematizar, analisar as
evidéncias  presentes nas fontes'®  resultam de
intencionalidades que, para além da pesquisa, vinculam-se
aos determinantes mais profundos e fecundos da
investigacdo, quais sejam, discutir, elucidar, desconstruir
compreensfes do mundo. Produzir conhecimentos sobre os
documentos é produzir consciéncia — no caso do tipo de
fontes que inquirimos — sobre a hegemonia burguesa.

Partimos do pressuposto de que as fontes possuem
objetividade, mas elas ndo se apresentam claramente.
Documentos derivam de determinacdes histéricas que devem
ser apreendidas no movimento da pesquisa, posto que nao
estdo imediatamente dadas na documentagdo. Langamos
méao aqui da diferenciagdo entre aparéncia e esséncia na
formulacdo de Kosik (2002, p. 17):

Como a esséncia — ao contrario dos fendbmenos — nao se
manifesta diretamente, e desde que o fundamento oculto
das coisas deve ser descoberto mediante uma atividade
peculiar, tem de existir a ciéncia e a filosofia. Se a aparéncia
fenoménica e a esséncia das coisas coincidissem
diretamente, a ciéncia e a filosofia seriam inuteis.

Dessa perspectiva deriva que ndo vemos 0 mundo como
ele é; assim também a politica em sua concretude nédo pode ser
apreendida imediatamente na documentacéo. Necessitamos das
mediacles da teoria, da inteleccdo, da disciplina intelectual, da
reflexdo para que possamos ultrapassar os fendmenos,
descolarmo-nos de sua aparéncia imediata para conhecé-los em
suas determinacdes, isto €, alcancgar sua esséncia. O documento

193 considerando-se gue o pesquisador tenha clareza, pelo menos, da

temética do trabalho, local e periodo a serem abordados — todos passiveis
de alteracdo se o estudo o exigir —, é importante a selecdo inicial dos
documentos que fardo parte do corpus documental final. A escolha
preliminar, ainda cadtica, deve respeitar a pertinéncia aos objetivos
inicialmente propostos, evitando-se tanto o alargamento exagerado da
busca, quanto o seu estreitamento. Nesse momento, todos os materiais
encontrados podem ser importantes e ndo devem ser descartados a priori.
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indica a esséncia da politica, mas, ao mesmo tempo, esconde-a.
Necessitamos de um método para desconstruir este todo
ingenuamente percebido em sua aparéncia, para chegarmos a
producdo de teoria, de conhecimento sobre o objeto, sua
estrutura e sua dinamica.

Precisamente, um dos grandes desafios postos é o de
explicitar o que o discurso dominante esconde sob sua
aparéncia de verdade. Por meio de andlises sucessivas,
buscamos chegar a representacdes cada vez mais simples;
“‘do concreto inicialmente representado passariamos a
abstracdes progressivamente mais sutis até alcancarmos as
determinagbes mais simples” para entdo empreender a
viagem de volta, explicando a politica como “uma rica
totalidade com multiplas determinagbes e relagbes” (MARX,
2003, p. 109). Assim, nao se trata de entender o significado de
determinado discurso contido num documento, nem de
reproduzir suas proposicdes, mas de explicar a que veio.
Discursos politicos tém varias funcdes e operam de varios
modos, sendo a repeticdo de ideias-forca — 0s slogans —
pistas importantes para o0 pesquisador interrogar e desocultar
0 consenso que pretende forjar. Expressdes como “Patria
educadora”, “Todos pela Educacgao”, “dar voz aos pobres”,
“empoderar”’, “empreender”, entre outras, sdo formulacoes
gue elidem suas determinacdes. Tais elisbes abastecem uma
percepc¢édo glosada das rela¢des sociais de producao.

Cabe ao pesquisador interpelar o documento e verificar
por que foi organizado em torno de determinados termos e por
que contém um tipo especifico de argumentacdo; que medida
propde, como a justifica, por que foi escolhida em detrimento de
outras, quem a financia, que mudancas acarretara, a que
grupos favorece ou prejudica? Para que foi produzido? A que
fins se presta? Por qual classe social ou fracdo de classe foi
demandado e para qual classe social ou fragdo de classe foi
ordenado? Que elementos ideoldgicos foram utilizados para
produzir 0 consenso em torno da politica em tela? Em outras
palavras: quais as implicacbes de determinados discursos,
concepcodes e ideologias que veiculam para a educacao? Indo
além: “como a pratica educativa se articula com a pratica social
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global, constituindo-se em pratica mediadora?” (FRIGOTTO
1984, p. 23 apud CIAVATTA, 2001, p. 132). Para Ciavatta
(2001, p. 137):

[..] € no campo da particularidade que se situam as
mediagBes, determinacdes sociais que permitem ir do
singular ao universal, ndo como objeto genérico, abstrato,
mas na sua esséncia, na concretizacdo (concreto pensado)
de suas mudltiplas relacdes, como ser histérico-social.

Assim, o0 método de Marx torna-se fundamental para o
pesquisador que pretenda aceder conceitualmente a
materialidade na qual se insere a documentacdo sob
escrutinio e para desvelar o0 movimento da politica como um
terreno de disputa, produzida no interior de determinada
correlagdo de forcas e produzindo-as. Compreendé-la é
atingir-lne a esséncia, revelar sua estrutura social, suas
determinagfes (CIAVATTA, 2001, p. 130), ou seja, requer-se
familiaridade e envolvimento com a empiria e o simultaneo
distanciamento metodolégico para nao se “subordinar ao
discurso que a propaga”’, mas, sim, interpreta-la. Tal
empreitada é invidvel sem a teoria. As categorias centrais do
método dialético — totalidade, hegemonia, classe, reproducéo,
ideologia, contradicdo e mediacdo — sdo essenciais para
apreender a contradi¢cdo fundante, a relacdo capital-trabalho,
e sua expressao nas politicas educacionais, no movimento
global do capital, nos processos de producéo e reproducao da
vida. A educacgdo ocupa um papel especifico de mediagédo na
manutencdo da hegemonia burguesa ou, como refere Fontes
(2010), de reproducdo das relacbes de producdo, parte,
portanto, das condi¢cdes sociais de producdo. O sistema
vigente necessita reproduzir-se para se manter, busca
consentimento coletivo, ativo, dai o recurso a producédo de
consenso para construir e manter sua hegemonia. Contudo,
ao reproduzir-se, reproduz as contradicdes da totalidade,
constitutivas do real. Vemos, entdo, que 0 marxismo nos
equipa com elementos tedricos fundamentais, como o
conceito de “classe social”’, que viabilizam o conhecimento da
realidade social para além de sua expressao fenoménica.
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Apesar do discurso e pressupostos do documento
tentarem dissimular e ocultar a realidade, conseguimos por
seu intermédio, munidos obviamente de um quadro tedrico
aberto, compreender a racionalidade que orienta a politica. As
categorias de contradi¢do, ideologia e hegemonia ajudam a
compreender que a preocupacao do capital com a educacéo
da classe trabalhadora ndo é uma “mentira”; mas uma meia
verdade, ela ndo ocorre como anunciada, relacionada a
direitos, alivio da pobreza ou justica social, mas existe por
uma necessidade objetiva de formacéo de for¢a de trabalho. A
necessidade permanente de reposicdo da dominacdo
burguesa, de producdo e reproducdo das condicbes de
producdo demanda a disseminacdo de sua concepgdo de
mundo e de formag&o para o trabalho. Nesse caso, referimo-
nos a necessidade que a classe dominante tem de dar diregéo
ao conjunto da sociedade frente a qual investe pesadamente
na construcdo de consenso. Na impossibilidade de o
consenso funcionar, ndo havera problemas em lancar méao da
coercao sob todas as suas formas.

Consideracdes sobre linguagem, discurso e histéria*®

Discutimos, a seguir, alguns pressupostos sobre
linguagem e discurso contidos nos documentos, bem como
elementos tedrico-metodoldgicos que auxiliam na compreenséo
de processos de producdo de diretrizes politicas para a
educacao, especificamente as presentes em documentos a ela
direcionados'®. Entre as premissas com as quais lidamos esta

104 Este topico corresponde a versao ligeiramente modificada do capitulo

“Apontamentos para o Trabalho com Documentos de Politica Educacional”
de Olinda Evangelista, publicado no livio Pesquisa em Trabalho, Educacgéo
e Politicas Educacionais (ARAUJO; RODRIGUES, 2012).

195 Referimo-nos a documentos oficiais e oficiosos de politica educacional
publicados em suporte de papel ou eletrdnico: leis, documentos oficiais e
oficiosos, dados estatisticos, documentos escolares, correspondéncias, livros
de registros, regulamentos, relatérios, livros, textos e correlatos. Contudo,
documento pode ser qualquer tipo de registro histérico — fotos, diarios, arte,
musica, entrevistas, depoimentos, filmes, jornais, revistas, sites, e outros — e
compde a base empirica da pesquisa, nesse caso, aquele destinado a difusdo
de diretrizes politicas para a educacao e sera analisado como fonte primaria.
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a concepcdo de McNally (1999, p. 48) de que a lingua néo é
uma prisdo, encerrando-se nela qualquer possibilidade de
acdo. Distante de uma perspectiva idealista’®®, o autor observa
uma inexoravel relagéo entre lingua, vida, historia e sociedade,
dado que a lingua é uma das esferas na qual se vive a
experiéncia social, portanto, “¢ o préprio material de que ¢é
constituida a consciéncia humana. A lingua é a forma de
consciéncia especificamente humana, a consciéncia de seres
singularmente sociais” (MCNALLY, 1999)%’  configurando-se
“como arena de conflito social” (p. 37). Oprimidos e opressores,
dominantes e dominados podem utilizar palavras cujo
significado dicionarizado, formal, seja comum. Entretanto, as
marcas de sua posicdo social e de suas possibilidades de
apropriagcdo de bens culturais sdo indeléveis tanto na atribuicao
de sentidos a linguagem guanto na sua supressao. Esse é um
alerta necessério, pois estamos cercados por discursos que
apresentam uma face humanitaria da politica, aparentemente
preocupada em combater as injusticas, a pobreza, incluir os
excluidos, representantes de uma abordagem que
deliberadamente descarta a relacéo entre classes sociais. S&o
facetas do capitalismo humanizado presente em parte
substantiva dos documentos nacionais e internacionais sobre
educagdo e, também, da literatura da é&rea. Nessas
circunstancias, o pesquisador precisa ter claro que o discurso
sobre o real ndo é o real; um discurso € histérica e
concretamente produzido e seu conteado e forma de
disseminacao obedecem a determinada intencionalidade.
McNally (1999, p. 44) assinala que “Vivemos imersos
em um mundo de conceitos que pressupdem alguma visao

Ressalte-se que ndo ha “superioridade” de um documento sobre outro. Todos
os documentos sdo importantes quando definidos no ambito de um projeto de
producdo de conhecimento cuja finalidade seja a de compreender
objetivamente o mundo e sobre ele agir conscientemente.

106 McNally (1999, p. 33) cita como extremo dessa perspectiva uma
passagem do romance Nice Work, de David Lodge, em que se afirma:
“somos aquilo que nos fala”.

97 0 autor refere Marx e Engels em A ideologia alema: “a lingua é t&o
antiga quanto a consciéncia, € a consciéncia pratica, real, que existe
também para outros homens.” (MCNALLY, 1999, p. 35).
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geral das coisas”, isto é, as condi¢cdes objetivadas na relagéo
social entre situacdes de classe diferentes, na relacdo entre
capital e trabalho, geram atribuicdes de sentidos diferentes a
linguagem, assim como possibilidades diferentes de
elaboracdo de compreensdes do mundo, sem se afirmar, de
resto, que 0s sujeitos se encontram presas de suas
circunstancias histéricas. O pensamento do autor corrobora a
premissa gramsciana de que “toda linguagem contém os
elementos de uma concepg¢ao de mundo e de uma cultura” e
por isso mesmo expressa a “maior ou menor complexidade da
[...] concepgédo de mundo” de um suijeito histérico (GRAMSCI,
1966, p. 13). Sua célebre frase — todos os homens sdo
“fildsofos” — gerou inimeros desdobramentos. Destaca-se o
entendimento de que a filosofia esta contida “[...] na prépria
linguagem, que é um conjunto de nocdes e de conceitos
determinados e nao, simplesmente, de palavras
gramaticalmente vazias de conteudo” (GRAMSCI, 1966,
p. 11). Pode-se aduzir, entdo, que todo portador de linguagem
é portador de filosofia, entendida como concepc¢do de mundo,
como consciéncia historicamente produzida. Se todo
ser humano é portador de consciéncia, esta tanto pode
aprisiona-lo em razdo de seus limites na apreensao concreta
do mundo, quanto liberta-lo dos grilhGes que essa existéncia
produz. Contudo, como assinala Gramsci (1966), a consciéncia
humana € heterdclita, razdo pela qual as concepgdes
essenciais de mundo — derivadas da mutua determinac&o entre
capital e trabalho — podem compd-la, em graus variados, em
funcao de sua insercao contraditéria no mundo.

Recorremos a essa breve digressdo com o intuito de
sinalizar nossa compreensao de que a histéria se constréi por
relaces sociais concretas e ndo por divergéncias discursivas
(MCNALLY, 1999). Importante ressaltar que as relagbes sociais,
as relacfes entre interesses antagdnicos, entre perspectivas de
classes divergentes — entre hegemonia e contra-hegemonia —
resultam de “movimentos nos quais a resisténcia econdmica e o
combate ideolégico andam de maos dadas.” (MCNALLY,1999,
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p. 45)'%. Orlandi assinala que se trata “de pensar como os
diferentes processos discursivos se relacionam. Como uns vao
se constituindo em relagédo aos outros.” (ORLANDI, 1993, p.
23). Assim, é crucial analisar os autores e os destinatarios de
determinada politica, as vozes presentes, as silenciadas e os
interlocutores ocultos nos documentos, tendo claro que
documento € histéria. Ndo € possivel qualquer investigacdo
que passe ao largo dos projetos histéricos que expressa. Ao
estudarmos as politicas educacionais contemporaneas, por
exemplo, precisamos considerar que:

Os anos de 1990 do século XX e os anos iniciais deste século
no Brasil vém sendo palco de um conjunto de reformas na
educacdo escolar que buscam adaptar a escola aos objetivos
econdmicos e politico-ideoldgicos do projeto da burguesia
mundial para a periferia do capitalismo nesta nova etapa do
capitalismo monopolista (NEVES, 2004, p. 01).

Esse € um ponto de partida sem o qual ndo se chega a
objetividade que conforma o documento e a politica, pois
discursos ndo sao “aleatérios e arbitrarios” (MCNALLY, 1999,
p. 43). Pensando nessa esteira, se os documentos veiculam
discursos que ndo sdo aleatorios, nem arbitrarios, qual o seu
sentido? Thompson (1981, p. 57-58) argumenta que eles
ajudam “a conhecer quem somos, porque estamos aqui, que
possibilidades humanas se manifestaram, e tudo quanto
podemos saber sobre a l6gica e as formas de processo
social.” Trabalhar com documentos supbe, portanto,
considera-los resultado de praticas sociais e expressao da
consciéncia humana possivel em um dado momento histérico.
Compreendé-los pode significar avancar na dire¢cdo da
apropriacdo, segundo Gramsci (1966, p. 12), da “consciéncia
daquilo que somos realmente”, consciéncia concebida como
“produto do processo histérico até hoje desenvolvido”, do qual
€ preciso fazer o “inventario”.

198 O sentido atribuido a hegemonia é o de “concepc¢do de mundo”. Nao se

trata, neste momento, de seu sentido de dominag&o, de exercicio do poder,
segundo perspectiva gramsciana.
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Marx (2978, p. 41), nos “Manuscritos
econbmico-filosoficos”, apresenta uma passagem preciosa
para o entendimento da questéo:

E como tudo que é natural deve nascer, assim também o
homem possui seu ato de nascimento: a histéria, que, no
entanto, é para ele uma histéria consciente, e que, portanto,
como ato de nascimento acompanhado de consciéncia é ato
de nascimento que se supera.

Se compreendemos a empiria como “gestada” na
histéria, como manifestacdo da consciéncia humana na
histéria, e se a tomamaos como passivel de conhecimento pelo
sujeito historico, podemos considerar que a conhecer é
conhecer a propria consciéncia do homem. Pelo seu
conhecimento, € possivel articular outras formas de
consciéncia. Em sintese, expressam vida, conflitos, litigios,
interesses, projetos politicos e societarios — histéria. Na
efervescéncia dessas determinag0es, encontram-se
pesquisador, documento e teoria.

A posicao do pesquisador

Do pressuposto de que o0 sujeito é produtor de
conhecimento, conclui-se que o corpus documental é por ele
definido, analisado, compreendido. A racionalidade presente na
documentacao ndo € dada a priori; ao contrario, tal racionalidade
€ construida como conhecimento que ordena os elementos
oferecidos pelas evidéncias empiricas. Thompson (1978, p. 48)
cita Sartre: “a histéria ndo é ordem. E desordem: uma desordem
racional. No momento mesmo em que mantém a ordem, isto €, a
estrutura, a historia ja esta a caminho de desfazé-la.”**®

Deste lugar privilegiado, o pesquisador deriva sua
abordagem e da empiria retira elementos para sua inteleccdo e
acdo. Problematiza suas inferéncias e pergunta-se se suas
inquiricdes fazem sentido. Tal procedimento ndo é aleatorio,

199 Referéncia a “Sartre aujourd’hui”’, I'Arc, traduzido para o inglés em

Telos, 1971.
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conquanto seja sempre incompleto. Trata-se da tarefa dos
intelectuais: encontrar o sentido dos documentos e com eles
construir conhecimentos que permitam ndo apenas o
entendimento da fonte, mas dos projetos histéricos ali presentes
e das perspectivas que — ndo raro obliteradas no texto — estédo
em litigio e em disputa pelo conceito, pelo que define o0 mundo,
pelo que constitui a histéria. Podemos afirmar que trabalhar com
documentos significa aceder a histdria, a consciéncia do homem
e as suas possibilidades de transformacéo.

Cumpre observar que a perspectiva tedrica do sujeito
pode diferenciar-se daquela da fonte que estuda'®, posto que
ambas sdo datadas e posicionadas socialmente e sofrem
objetivacdes especificas pelo que se deve evitar confundir a sua
existéncia com a do documento em exame. A objetividade do
pesquisador — “produto do processo histérico até hoje
desenvolvido” (GRAMSCI, 1966, p. 12) — ndo pode ser perdida
de vista, pois é necessaria para o transito que fara de uma fonte
a outra, sem perder a capacidade de andlise e distanciamento.
Thompson (1981) chama a atencéo para a necessaria vigilancia
metodoldgica do sujeito sobre si e sua relagdo com o tema e
fontes de pesquisa. Documentos oferecem pistas, sinais,
vestigios e compreender os significados historicos dos materiais
encontrados é sua tarefa''!. Importara compreender sua posic&o
em relac@o a sua histodria, a histéria de seu tema e a histéria da
producéo de sua empiria.

Deparamo-nos aqui com outro problema: o das
temporalidades inscritas no trabalho do pesquisador. A
primeira esta no tempo de producéo das fontes primarias, das
marcas originais de sua determinacdo histérica. A segunda

10 Entre as tarefas do pesquisador esta a de envidar todos os esforgos para
encontrar fontes significativas. Nao se desiste de uma trajetoria de pesquisa
sem que seja necessario. De outro lado, o pesquisador ndo pode dar conta de
todas as fontes existentes. Escolhas s&o necessérias e devem obedecer a
critérios derivados da intencionalidade da investigacdo. Sendo impossivel ter
acesso a todos os documentos que se relacionam ao tema, é fundamental
gque se possa encontrar e conhecer 0os que o determinam historicamente e
sem 0s quais a pesquisa ndo avanca em direcéo ao conhecimento.

M A inquiricio é um dos momentos fundamentais de teorizagdo no
processo de investigacgéao.
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esta impressa nas fontes secundarias, cujas interpretacfes
sdo produzidas em seu tempo sobre o tempo das fontes
primarias que analisa. A terceira é a do pesquisador que,
vivendo num dado momento, relaciona-se com o tempo das
fontes e o tempo das andlises que sobre elas se produziram.
Envolvido nessa triplice temporalidade, o conhecimento
produzido pelo pesquisador em seu tempo serd mediado pela
analise da producédo “do” periodo e “sobre” o periodo. Fontes
e pesquisador sofrem objetivacBes que Ihes séo especificas e
precisam estar claras para o sujeito**.

A posicdo dos documentos

Se a posicao do sujeito é fundamental no processo de
pesquisa — tanto na coleta e sele¢éo, quanto na andlise do
material coligido —, a da fonte também o é'°. Exterior ao
sujeito, porta a objetividade que sua condicdo de evidéncia
histérica lhe atribui. E produzida no tempo e suas
possibilidades interpretativas sao alteradas no tempo. Desse
modo, constitui-se como evidéncia histérica e social Unica
“‘num conjunto de evidéncias e s6 nesse conjunto encontra

sentido” (THOMPSON, 1981, p. 59).

"2 para maior clareza, citamos um exemplo. No caso da década de 1930, o

pesquisador lida com o material produzido nessa década; com a producéo
sobre a década, que pode ser escolhida, posto que tal década foi discutida em
anos subsequentes; e com a sua prépria temporalidade. O cuidado a ser
tomado refere-se a possibilidade de o pesquisador tomar a interpretagéo sobre
a década de 1930 como expressdo objetiva das questdes daquele periodo,
perdendo de vista os elementos que sua empiria apresenta e que poderiam
permitir contestar a leitura em questdo. Esse € um dos aspectos. Ha outros que
sdo complexos, particularmente quando se trata de pesquisa que contempla o
tempo do préprio pesquisador. Pode-se confundir conhecimento objetivo com
defesa dos interesses que originaram este ou aquele documento. De outro lado,
pode ocorrer que a fonte seduza o pesquisador, levando-o a perder de vista os
interesses que a produziram. E o caso do Relatério Delors (1999), que teve seu
espirito  “humanista” de civilizagdo do capitalismo legitimado na &area
educacional. Cabe aqui uma passagem de Marx (1980, p. 5-6): “Nés, de nossa
parte, nos embucamos com nosso capuz magico, tapando nossos olhos e
nossos ouvidos, para poder negar as monstruosidades existentes.”

Trata-se, entdo, de encontra-las, sem endeusa-las ou
descarta-las aleatoriamente.
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Se o sujeito pode interrogar-se a si enquanto tal e na
relacdo com a empiria, é nessa condicdo que interroga,
inquire e desconstroi o documento. Kosik (2002, p. 18)
assinala que “O conhecimento se realiza como separacao de
fendbmeno e esséncia, do que é secundario e do que é
essencial, jA& que sO através dessa separacdo se pode
mostrar a sua coeréncia interna, e com isso, 0 carater
especifico da coisa”. Depreende-se do excerto que interrogar
significa apreender no documento aquilo que o determina
estruturalmente e aquilo que o compde como efeito de
realidade, mas que néo ultrapassa a condicdo de aparéncia,
sua “pseudoconcreticidade”, produzida para elidir a
determinacéao referida. Kosik (2002, p. 18) indica que “Neste
processo, o secundario ndo € deixado de lado como irreal ou
menos real, mas revela seu carater fenoménico ou
secundario mediante a demonstragcdo de sua verdade na
esséncia da coisa.”

Pelo exposto, concluimos que todos os documentos
sdo importantes, em graus Vvariados, e expressam
determinacbes histéricas que estdo no cerne da
documentacdo pesquisada™”. Entretanto, isso ndo esta dado
na fonte em si; € necessaria uma reflexao de largo espectro —
uma decomposicao da fonte, uma superagéo da aparéncia.

"4 para se pensar com maior preciséo no corpus documental, € preciso definir

local e periodo da pesquisa, 0 que se consegue com 0s aportes tedricos
preliminares e com algum dominio da “histéria” do tema. Ainda que o l6cus e o
tempo sejam provisorios, eles permitirdo localizar e selecionar fontes, o que
depende de inUmeras variaveis, entre elas a de sua acessibilidade, dado que
as fontes estdo dispersas e nem sempre disponiveis imediatamente. No caso
do Brasil, este € um problema bastante grave. InUmeros fundos documentais
foram destruidos; outros foram retirados de seus lugares de guarda e
apropriados privativamente; outros sé&o mantidos em condi¢cdes degradantes e
sofrem risco de perda; outros sao jogados fora por desconhecimento de sua
importancia na preservacdo da memoria nacional; milhares foram vendidos
como papel velho; outros existem, mas estdo perdidos ou inacessiveis a
consulta publica. Fazer pesquisa no pais em condicGes tdo adversas requer do
pesquisador um profundo compromisso com a consecucdo da verdade
histérica. Temos aqui que se deve encontrar onde os documentos dormem, ou
hibernam, deve-se também saber que nunca todos serdao encontrados, mesmo
porque nao é possivel saber-se quais serdo “todos”.
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Com os aportes preliminares, com algum dominio da
“histéria” do tema, torna-se possivel precisar, provisoriamente,
sua localizagdo espacial e temporal para, entdo, definir a
amplitude do corpus documental a ser investigado. A selecéo de
fontes depende de inUmeras variaveis, entre elas a de sua
acessibilidade™®. Ressalte-se que um corpus documental
consistente ndo € composto de imediato — so ficara completo
depois de um bom tempo de recolha, familiaridade e trato do
material —, pois, sem uma base empirica, ndo é possivel
desenvolver o trabalho. No caso de estudos na area de politica
educacional, é mister compreender por que se escolhe uma
fonte e ndo outra e se esta se presta para o tipo de investigacao
pretendida. Muitos trabalhos de pesquisa ndo se baseiam em
fontes primarias ou contam com pequena presenca delas para a
sustentacdo das hipoteses de trabalho. Isso pode conduzir a
afirmagfes sem as necessérias evidéncias; pode gerar fluidez
tedrica nas hipéteses de trabalho ou, ainda, acusacdes historicas
sem respaldo empirico. De outro lado, segundo Thompson
(1981, p. 50), é necessario que 0s materiais sejam pertinentes
ao intento da pesquisa e que as perguntas de pesquisa sejam
pertinentes ao material: “a evidéncia histérica tem determinadas
propriedades. Embora lhe possam ser formuladas quaisquer
perguntas, apenas algumas serao adequadas.”

Pressupondo-se que os documentos — incompletos e
imperfeitos — estejam em maos do pesquisador — nos limites
gue a historia impbe para sua localizacdo e acesso — tem
inicio sua “inquiricdo” para entender-se quando, como, por
guem e por que foram produzidos. As fontes primarias trazem
as marcas da sua produgdo original, de seu tempo de
producdo, de sua histéria. E necessario, entdo, captar as
multiplas determinacdes da fonte e da realidade que a produz;

"5 Importa saber onde os documentos podem ser encontrados, tendo-se,

todavia, claro que nunca se chega a todos: alguns sdo confidenciais; néo
séo digitalizados; estdo em lingua estranha a lingua patria. E preciso prestar
atencao também na efemeridade dos documentos encontrados na internet.
S&o intensamente produzidos e descartados, o que obriga o investigador a
salva-los assim que encontrados para assegurar a constru¢cdo do corpo
empirico da pesquisa.
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significa dizer captar os projetos litigantes e os interesses que
0S constituem, que tampouco serdo percebidos em todos os
seus elementos.

Sem o0 manejo das perguntas, ndo se pode captar a
esséncia das fontes, a diversidade de projetos nelas inscrita. E
desejavel que haja um cotejamento entre fontes de tipos
diferentes e entre andlises diversas para se verificar distor¢coes,
apropriacdes indébitas, bricolagens e interpretacdes. A riqueza
de uma pesquisa é dada ndo apenas pela quantidade de
fontes, mas pela amplitude do didlogo que o sujeito € capaz de
produzir entre diferentes fontes e delas com a histéria, com a
realidade. Tal observacdo conduz ao debate acerca das fontes
secundérias. Um pesquisador atento preocupar-se-4 com a
producdo de um corpus documental rico e cuidara para que
suas fontes secundarias colaborem para viabilizar a produgéo
de conhecimento e ndo substituam seu trabalho de intelecgéo.
O conhecimento produzido deve ser colocado em seu justo
lugar — forma de entender a mesma problematica — para que
sub-repticiamente ndo determine a priori a produgédo do saber.
N&o perder de vista tais limites colabora para a compreensao
concreta da realidade sob investigagéo.

Documentos sdo  produtos de informacdes
selecionadas, de avaliagbes, de andlises, de tendéncias, de
recomendacdes, de proposicdes. Expressam e resultam de
uma combinacdo de intencionalidades, valores e discursos;
sdo constituidos pelo e constituintes do momento histdrico.
Assim, ao se tratar de textos politicos é preciso ter clareza de
que eles nao expdem as “verdadeiras” intencbes de seus
autores e nem a ‘“realidade”. Como fontes de concepgoes,
permitem captar a racionalidade da politica, desde que
adequadamente interrogados. A interrogacdo metodica a esse
tipo de evidéncia procura apreender suas incoeréncias, seus
paradoxos, seus argumentos cinicos ou pouco razoaveis.
Trata-se de desconstrui-los para captar aspectos da politica
educacional da qual sdo, simultaneamente, expressdo e
proposicdo. Captar as pistas que oferecem para a
compreensdo da racionalidade da politica, das raizes do
movimento histérico, das ideias mestras das diretrizes
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educacionais em um dado tempo™® supde investigar suas

origens, tendéncias que expressa, rede de influéncias que o
produziu, metamorfoses e ressignificacdes que opera.

A andlise dos documentos dos principais 6rgaos
estatais e organismos multilaterais, como Banco Mundial e
UNESCO, requer identificacdo dos conceitos-chave em torno
dos quais se estruturam, dos vocabulos ou expressdes que 0S
compdem. Ou seja, hd uma teia conceitual nas fontes e, ao
seleciona-las, € necessario explicitar os critérios pelos quais
foram estas, e ndo outras, as escolhidas. Em razdo da sua
aparéncia é que se pode dizer, de modo irdnico, que elas
“mentem”. Ha nelas mais do que o dito textualmente. O que a
fonte silencia pode ser mais importante do que o0 que
proclama, razao pela qual nosso esforco € o de apreender o
que esta dito, mas também o que ndo esta e as vozes que
pretendem calar. Ler nas entrelinhas parece recomendacéo
supérflua, entretanto deve-se perguntar-lhe o que oculta''’ e
por que oculta: fazer sangrar a fonte.

Convencidos de que toda fonte traz uma compreenséao
de mundo e gera uma leitura e que toda leitura tem
comprometimento, perguntamos: onde reside a objetividade
da fonte e de sua interpretagdo? O conhecimento acumulado
€ passivel de critica, de revisdo ou deve ser ignorado?
Questdes desse género ndo podem ser feitas quando se
ignora 0 conhecimento acumulado e a problemética que, de
fato, esta-se investigando. O risco a enfrentar, neste caso, é o
de extrair conclusbes assentadas na ignorancia sobre o
tema, afirmagcBes desprovidas de uma base empirica.

116 Segundo Shiroma, Campos e Garcia (2005, p. 428), “no inicio dos anos
de 1990, predominaram o0s argumentos em prol da qualidade,
competitividade, produtividade, eficiéncia, e eficicia; ao final da década,
percebe-se uma guinada do viés explicitamente economicista para uma face
mais humanitaria na politica educacional, sugerida pela crescente énfase
nos conceitos de justica, equidade, coeséo social, inclusdo, empowerment,
oportunidade e seguranca.”

"7 A andlise critica de documentos de politica educacional requer que se
problematize as concepgdes de “aluno”, “escola”, “aula”, “ensino”, “professor”,
“‘competéncia”, “gestor”, “qualidade”, “sociedade civil’, “aprendizagem”,
expressas ou ocultas no texto.
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Como assinalado, a producdo existente € importante, mas é
necessario evitar a confuséo entre “analises da realidade”
com a realidade propriamente dita, pondo-se em causa a

objetividade da realidade e a do documento™*®,

A posicao dateoria

Certamente, € impossivel refletir sobre a posi¢do do
sujeito e a do objeto sem referéncias a mediacdo teodrica.
O modo como se concebe a ambos é resultado de uma
perspectiva que possibilita compreender as relagdes causais da
realidade, posto que trabalha com referéncias conceituais cujo
objetivo primeiro é ultrapassar as suas formas fenoménicas.
Contudo, tais conceitos ndo podem ser tomados de modo
rigido ou estatico. Partilhamos da perspectiva de Thompson
(1981, p. 56-57): a teoria é uma expectativa de “explicacado” da
realidade, de sua apreensdo e compreensao e suas categorias
de pensamento séo histéricas (THOMPSON, 1981, p. 56). Por
seu intermédio, € possivel conhecer a realidade existente fora
do sujeito e ele préprio — tendo sempre em vista a totalidade,
sabendo-se que a totalidade tal e qual ndo pode ser apanhada.
Para que a politica exista para o sujeito como um problema, é
preciso que ele o pense, entre em relacdo de reflexdo, de
dialogo, com a fonte, no caso, os documentos que coligiu. Esse
procedimento serd necessariamente mediado por sua forma
particular de pensar, por sua teoria, mesmo rude.

Trata-se, entdo, de admitir, com Gramsci, que todos 0s
homens sao filésofos, isto €, capazes de pensar, de
teorizar'™. Entretanto, teorizar no campo da pesquisa nao
pode consistir em lidar com os elementos do senso comum. E
preciso um aporte tedrico que favoreca andlises objetivas

18 para Semeraro (2001, p. 97), é preciso “enxergar a complexidade do
real, [...] a multiplicidade de suas partes, suas contradicdes fundamentais,
seus nexos mais profundos e os caminhos para a recomposi¢cdo do mundo
a um nivel superior € mais avangado de compreensao e unidade.”

1% gemeraro (2001, p. 101) assinala que, para Gramsci, “na consciéncia
dos oprimidos ha um amalgama contraditério de valores, em parte
absorvido da visdo de seus governantes e, em parte, derivados do proprio
saber popular e das proprias experiéncias sociopoliticas.”
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do real objetivo’®. Considerando, com Thompson, que a
teoria € uma sucessédo de hipoteses que se desconfirmam ou
se confirmam, num movimento continuamente aberto, n&o
pode ser tomada como premonitéria. Nao existe “uma
verdade” como lugar abstrato e universal. As categorias de
pensamento sdo mobilizadas para a compreenséo do tema de
estudo e ndo para seu encarceramento empirista ou idealista.
Desse modo, se ndo existe um “quadro” tedrico cristalizado,
imutavel, possivel de ser “usado” em qualquer situagdo, ndo
existe uma empiria que nele se encaixe apesar dele. A teoria
deve estar aberta para favorecer o pensar e repensar a
empiria, as fontes, os documentos, e para repor-se a Si
propria como instrumento de inteleccao®.

A leitura nos permite apreender, no documento, as
pistas para compreender a racionalidade politica pesquisada.
Um trabalho cuidadoso de analise busca a génese da politica,
revela as ideias mestras que estdo na sua origem ou
motivacdo para determinada reforma. Nesse trabalho
paciencioso, é fundamental pensar a politica na histéria, nos
embates que se manifestam na producdo e aprovagdo de um
texto politico, mas que ndo se originam no Parlamento ou nos
Conselhos. Quais as suas determina¢des? Por que aquela
politica esta sendo criada neste momento histérico? A quem
interessa? Que vem amenizar ou induzir?

Estudar uma politica requer descobrir os sujeitos,
individuais ou coletivos, de sua formulagéo, sabendo que n&o
operaram espontaneamente. E preciso localizar as forcas

120 Thompson (1981, p. 55) afirma: “A patria da teoria marxista continua onde

sempre esteve, no objeto humano real, em todas as suas manifestactes
(passadas e presentes); [...].” Dessa formulagéo resulta que devemos evitar
os lamentos pelo que a realidade néo é, isto é, cobrar da realidade algo que
nela ndo esta inscrito, embora fosse desejado pelo sujeito.

121 N5o se trata de pretender que o real se encaixe na teoria; menos ainda
de que a empiria em si apresente a “verdade”. O que esta em causa é a
relac@o teoria-empiria e as condigbes dessa relagdo, pela intervencdo do
sujeito, produzir as condicbes de apreensdo da realidade e de sua
transformacdo. O método é, “ao mesmo tempo, [...] légica e método
argumentativo, [...] principio do conhecimento e instrumento de acao, [...]
modalidade constitutiva do proprio real.” (SEMERARO, 2001, p. 102).
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politicas que dao forma aquelas determinacdes, quem
promove ou obstaculiza tal politica, quem sdo seus
implementadores, como se efetiva, que segmentos serdo
atingidos e qual sua participacdo no ciclo da politica.
Investigar suas origens requer mapear rede de influéncias,
metamorfoses na apropriacdo de projetos histéricos. Politicas
pensadas globalmente podem chegar a resultados diferentes
em razdo de contextos diversificados e mesmo de
apropriacdes operadas na ponta do processo, caso da escola.

Os conceitos mobilizados para a anélise ndo podem ter
uma funcdo autoexplicativa, nem podem ser empregados
aleatoriamente. E necessario alimentar duvidas, e estas devem
estar presentes em profusdo no inicio da investigacao. Nesse
momento, existem conceitoS como expectativa de
compreensdo do real, ndo como explicagdo antecipada a
propria investigacdo. “Totalidade”, “contradicdo”, “mediacao”,
“causagao”, “classes sociais”, “exploracao”, “hegemonia”, entre
outros, sdo importantes e precisam ocupar o lugar da inquiricdo
para serem concretizados. Tais observagfes devem-se ao fato
de que, ndo raro, as referéncias tedricas do investigador
dificultam lidar com a objetividade seja de suas fontes, seja de
sua posicdo de pesquisador, seja da teoria que maneja‘?.

122 5egundo Duarte (2005, p. 98), “N&o se pode reduzir uma teoria a um
glossario dos conceitos com os quais ela trabalha, pois o préprio significado
dos conceitos depende das relagBes existentes entre eles no escopo da
teoria. Mas eu me arriscaria a afirmar que alguns conceitos sdo necessarios
para a constituicdo de uma teoria critica em educacéo, tais como: dialética,
totalidade, contradicdo, mediag&o, historicidade, universalidade, sociabilidade,
conhecimento, materialismo, idealismo, empirico-abstrato-concreto, trabalho,
atividade consciente, objetivacdo, apropriagdo, humanizagdo, alienagéo,
fetichismo, divisdo social do trabalho, propriedade privada, mercadoria,
relagdes de producdo, forcas produtivas, capital, ideologia, hegemonia, luta de
classes, consciéncia, individualidade (ou personalidade) em-si e
individualidade (ou personalidade) para-si, género humano, esferas de
objetivacdo do género humano, cotidiano e néo cotidiano, trabalho educativo,
pedagogias criticas (e ndo criticas), especificidade da educacéo escolar, entre
outros. Essa listagem é apenas exemplificativa, ndo esgotando o rol dos
conceitos necessarios a uma teoria critica em educacgdo e néo significando
que toda a pesquisa critica em educagdo deva trabalhar explicitamente com
todos esses conceitos. Mas se a explicitacdo de todos eles ndo é
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Os aportes tedricos concretizam a possibilidade de didlogo sob
uma forma peculiar: dialogo com os autores e com a empiria
por eles mediados. Esse dialogo precisa ser fértil e levantar
questbes pertinentes, cujos resultados sao provisorios e
cumulativos, apanhados no ambito da totalidade que a
constitui. Apreender a totalidade n&o corresponde a conhecer
totalmente uma dada realidade. Os fatos existem em um
conjunto, nao linear, de fatos ou acontecimentos e s6 em
relacdo a esse conjunto podem ser compreendidos. E €
precisamente a categoria de totalidade, cuja complexidade néo
se reduz a ideia de localizar todos os fatos com os quais o tema
se relaciona, que permitird aceder as mdultiplas determinactes
dos fatos, das fontes, determinacbes que ndo podem ser
conhecidas na totalidade. A producdo do conhecimento torna
as categorias de pensamento concretas; os elementos tedricos
viabilizam aproximagbes a totalidade. A consecucdo da
“verdade” relaciona-se ao problema da aparéncia do real*®,
A superacdo da aparéncia e a reflexdo sobre o real o tornam
inteligivel. E necesséario construir tal inteligibilidade pelo
empenho em ultrapassar a aparéncia para atingir a esséncia.
Um problema a ser considerado é o da consciéncia do
sujeito acerca do que faz. Todo esforco preliminar de pesquisa
supde uma perspectiva te6rica, mesmo que nao seja
consciente. Tais mediagbes serdo mobilizadas pelo
pesquisador ao iniciar seu trabalho. Ignorando que as fontes
possuem obijetividade e expressam objetividade e que esta
ndo se apresenta imediatamente e que € necessario
ultrapassar as aparéncias para poder captar a esséncia, ou
seja, as multiplas determinagdes que dao sentido as fontes e,
por essa via, superar perspectivas dualizadoras, ndo chegara

indispensavel a uma pesquisa critica em educacao, por outro lado, a recusa
de alguns desses conceitos pode ser sintoma de uma adeséo espontanea ou
consciente a ideologia dominante.”

% para Thompson (1981, p. 49), o conhecimento é sempre: “a) provisorio e
incompleto (mas ndo, por isso, inveridico), b) seletivo (mas nao, por isso,
inveridico), c) limitado e definido pelas perguntas feitas as evidéncias (e os
conceitos que informam essas perguntas), e, portanto, s6 ‘verdadeiro’
dentro do campo assim definido.”
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ao conhecimento concreto. Podera elaborar uma descri¢ao,
talvez, mas ndo podera organizar as proprias duvidas e
alcancar patamares mais elevados de reflexdo num
movimento fecundo de elaboracdo sucessiva de hipoteses
explicativas. Para Thompson (1981, p. 50), “...] sdo falsas
todas as teorias que ndo estejam em conformidade com as
determinagdes das evidéncias.” Do que se conclui que “Toda
nocdo ou conceito surge de engajamentos empiricos [...]".
(THOMPSON, 1981, p. 53-54).

Ha também que fugir do empiricismo e da tentativa de
enquadramento da realidade na teoria, descartando da
analise o0 que dela transborda. Alertamos para a
imprescindibilidade de se trabalhar articuladamente teoria e
empiria, conteudo e forma, fugindo as reificacdes e dualidades
para observar o movimento na politica, as for¢cas em disputas
e estratégias de formagdo de consensos para pensar, no
tempo curto e no tempo longo, localizando os elementos de
continuidade e rupturas.Tendo isso em vista, sistematizamos
alguns pontos para reflexdo com base nos quais poderiamos
iniciar um trabalho de analise documental.

Um caminho que pode ser percorrido

As pesquisas que realizamos no GEPETO
possibilitaram construir um caminho para a andlise de
documentos de politica educacional e que pode ser percorrido
por outros pesquisadores. N&o é a unica forma de investigagao,
mas ela sugere alguns procedimentos tedrico-metodolégicos
gue podem ser de valia para a apreensdo do sentido que
marca as politicas educacionais, especialmente aquelas em
andamento no Brasil contemporaneo. Uma passagem do texto
de Gramsci (1966, p. 11), segundo a qual

z

O inicio da elaboracéo critica € a consciéncia daquilo que
somos realmente, isto €, um ‘conhece-te a ti mesmo’ como
produto do processo histérico até hoje desenvolvido, que
deixou em ti uma infinidade de tracos recebidos sem beneficio
no inventario. Deve-se fazer, inicialmente, este inventario.
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Oferece um mote interessante para o caminho que
propomos. Nosso objetivo € o de construir conhecimento
cientifico que gere consciéncia critica, o0 que nos levou a
discussdo nos itens anteriores da posicdo do pesquisador e
suas determinacdes histéricas, bem como da importancia do
conhecimento produzido. Esclarece-se, entdo, que se trata de
conhecer a histéria que produziu o pesquisador e suas
convicgdes, suas visdes de mundo, sua posicdo na esfera das
relacbes de producdo. De outro lado, essa mesma historia
deixou suas marcas, suas pistas, seus indicios, registrados de
alguma forma ndo apenas sobre o pesquisador, mas sobre a
humanidade. H& aqui, portanto, um encontro entre o sujeito
que pesquisa e os indicios que compdem seu campo de
pesquisa, sua empiria e a histéria humana. A mediacgéo teorica
conduz a agéo do pesquisador frente a empiria, a “fazer seu
inventario”, a interrogar suas fontes como expressoes
recortadas do todo social e a compreendé-lo para sobre ele
intervir conscientemente. Sanchez Vazquez (1980, p. 380)
assinala que:

[...] hay fines o intenciones que aspiran a realizarse, y, por
tanto, una actividad de la conciencia que se despliega tanto
en la produccién del proyecto de que se parte como en el
proceso practico de su realizacién, y, finalmente, en el
resultado de éste en cuanto que en él se objetiva o
materializa el sujeto.

Nao ha davida de que o sujeito que pesquisa, ser social,
para dimensionar as implicac6es e desdobramentos teorico-
praticos da consecucao da finalidade de seu trabalho, deve ser
preparado, de acordo com Vieira Pinto (1979, p. 282),

para que, cada vez mais lucidamente, compreenda o
significado das finalidades na ac¢do humana, e
particularmente na execucdo do trabalho cientifico. Importa
entender a finalidade do trabalho cientifico enquanto processo
histérico, vendo nele o desenvolvimento, a criagdo continua
da razao, pela série de fins propostos, alcancados, superados
e logo substituidos por outros, que se originam exatamente
da consciéncia de haverem superado os anteriores.
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Subordinando, pois, os procedimentos metodolégicos
as finalidades ou intencionalidades da investigacdo — cujo
sentido ser4 sempre social, saiba ou ndo o pesquisador — ao
enfrentarmos a documentacdo coligida podemos levantar
algumas questdes, cujo ambito se ampliara progressivamente:
por que é relevante pesquisar determinada politica? A
documentacdo estd acessivel? Ha informacbes e dados
suficientes disponiveis para o0 estudo? Que move o0
pesquisador para tal empreitada? Que setores propdem as
politicas em exame? Que setores serdo afetados por ela?
Quais as implicacdes de curto, médio e longo prazo da
implantacdo das medidas propostas? Essas primeiras
perguntas possibilitam avaliar se estdo dadas as condi¢des
objetivas que podem oferecer sustentacdo empirica e teorica
ao estudo pretendido.

Um segundo movimento é fazer um balanco da
producdo sobre o tema, mesmo sabendo que nao é
possivel “conhecer tudo” o que foi escrito e pensado sobre
ele. N&o se pode ignorar a “producgao existente”, os grandes
embates, as polémicas em torno das posi¢cdes sobre
determinada politica e como ela e os debates foram se
transformando. Tal procedimento permitira contextualizar o
surgimento da politica e evitar generaliza¢fes, assim como
raciocinios arbitrarios e anistéricos. Uma boa revisdo da
literatura ndo é necessariamente a que aborda maior
guantidade de obras, mas a que permite compreender as
principais vertentes de pensamento em litigio. Examinar as
correlagcbes entre o saber acumulado e o saber que o
pesquisador pode produzir é essencial ndo apenas para
ampliar o campo de reflexdo sobre a tematica escolhida,
mas para tematizar as explicacdes até entdo oferecidas
para 0 mesmo fenbmeno. Se o trabalho de pesquisa
pertence a um dado momento da historia da producéo
desse conhecimento especifico, é mister perguntar: que
tradicdes explicativas consolida e continua? Que pde em
debate? Em que contribui para a explicagcdo da realidade?
Seu aporte elucida as determinacGes do real ou a elide?
Que propbe?
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As questbes, mais restritas ou mais amplas,
deflagram'®* o processo de pesquisa, acompanham o
pesquisador e permanecem ap0s o encerramento formal do
trabalho. Martins (2008, p. 148) assinala “que a realidade é
sempre mais rica do que a ideia que construimos dela, isto €,
o0 conhecimento ndo é a realidade mesma, com todas as suas
nuangas, sua concretude [...]’; sendo assim, temos com ponto
de partida que € necessério fazer as questbes centrais, mas
sabendo-se que nao serdo feitas todas as possiveis e que nao
se poderd responder a todas as indagacdes, no inicio do
processo e, mesmo, no seu final, mas é preciso té-las no
horizonte de reflexdo. A organizacdo das questdes, das
proprias duvidas contribui para patamares sempre mais
elevados de reflexdo. Se muitas interrogacbes nao obterdo
respostas e novas nascerdo e outras serdo descartadas, €
nesse processo dindmico que se construirdo hipoteses
explicativas razoaveis e formas adequadas de abordar,
descrever e interpretar a empiria. Desse movimento faz parte
o recorte preliminar do tema de estudo, mesmo que, ao longo
do caminho, sofra altera¢des, assim como o periodo abordado
— e até mesmo completo abandono em favor de outra
problemética que pode aparecer. O afinamento da tematica
da-se no tempo e exige um amadurecimento dela prépria,
bem como do pesquisador e isso requer muita lida com os
documentos norteadores da politica que se investiga.

124 0g guestionamentos fecundam a andlise critica de documentos;

contribuem para a construgdo do problema de pesquisa e de hipéteses de
trabalho. Muitos podem ser feitos: como determinados conceitos s&o
definidos? A definicdo é sempre a mesma nos varios documentos dessa
instituicdo e de outras, de agora e de outrora? A definicdo é sempre a
mesma ha mesma instituicdo em diferentes periodos? Que tipo de
argumentos é utilizado? Que fontes e dados sdo citados nos documentos?
Que tipologias ou classificagbes adotam? Que propdem? Que criticam? Que
problemas e crises mencionam? Como os explicam? A que atribuem suas
causas? Que solucdes propdem para supera-las? Qual a relagdo entre o
que apontam como problema e as medidas que prescrevem? Quais 0s
resultados dessa politica? Ha outros efeitos que possam ser atribuidos a
sua implantacdo? Qual a articulagdo com outras politicas setoriais, outros
projetos? Como a politica educacional em tela se articula com a dimenséo
macroecondmica, com a politica econémica?
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A documentacdo pode ser entendida como produto e
expressao de conflitos sociais, arena de luta, historica;
portanto, sintese de relagdes sociais concretas.Tendo-se claro
que o documento ndo é a politica, deve ser analisado no
ambito e como resultado de relacdes hegemébnicas
marcadamente burguesas. Documentos governamentais sao
produzidos por 6rgdos e instituicbes vocacionados a defesa
dos interesses dominantes no confronto com os interesses das
classes subalternas na relacdo entre oferta e demanda de
educacao.Tais materiais expressam diretrizes para a educagéo
e articulam interesses, projetam politicas, induzem intervengfes
sociais, razdo pela qual é importante ndo incorrer no erro de
circunscrever o estudo da politica a andlise de documentos
produzidos pelo aparelho de Estado. Coteja-los com a
documentacdo produzida por aparelhos privados de

hegemonia125, como a midia, fundacbes empresariais,

125 Coutinho (2011, p. 26), ao distinguir Sociedade Politica de Sociedade

Civil, esclarece que “enquanto a sociedade politica tem seus portadores
materiais na burocracia militar e executiva, os portadores materiais da
sociedade civil sdo o que Gramsci chama de “aparelhos ‘privados’ de
hegemonia”, ou seja, organismos sociais relativamente auténomos em
face do Estado em sentido estrito.” A adesdo a esses organismos é
voluntéria e por seu intermédio, no ambito da sociedade civil, as classes
“buscam exercer sua hegemonia, isto é, buscam ganhar aliados para suas
posicBes através da dire¢do politico-intelectual e do consenso.”
(COUTINHO, 2011, p. 26). Para Mendonga (2014, p. 34), “O conceito de
Estado ampliado permite verificar a estreita correlacdo existente entre as
formas de organizagdo das vontades (singulares e, sobretudo, coletivas),
a acdo e a propria consciéncia (sociedade civil) — sempre enraizadas na
vida socioecondmica — e as instituicdes especificas do Estado em sua
acepgao restrita (sociedade politica).” Segundo a autora, “a transformagao
social e do Estado nas sociedades capitalistas ocidentais s6 pode ser
obtida, para Gramsci, a partir da multiplicagdo dos aparelhos de
hegemonia da sociedade civil — ou seja, das visdes de mundo/projetos (ou
vontades coletivas organizadas) — que disputam entre si, todo o tempo, a
manutencao de um projeto hegemonico ou a imposi¢cdo de um contra-
hegeménico, em busca da hegemonia.” (Mendongca, 2014, p. 38).
Continua: “A despeito de menos clara e mais complexa nos Cadernos, a
nocdo de sociedade civil implica o conjunto dos organismos chamados de
‘privados’ ou ‘aparelhos privados de hegemonia’, no sentido da adeséao
voluntaria de seus membros. Dentre esses aparelhos, Gramsci destaca
igrejas, associagfes privadas, sindicatos, escolas, partidos e imprensa.
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organizacOes multilaterais e a de intelectuais que gravitam em
sua Orbita, é crucial para apanhar o fenbmeno em sua
producdo mais geral”®®. A leitura com e contra outros
documentos de aparelhos privados de hegemonia que
permitam localizar os interesses e disputas das forcas em
presenca no momento histérico da producéo da politica é nodal
para uma explica¢éo tedrica capaz de reproduzir, idealmente, o
processo real, 0 movimento que constituiu determinada politica
como realidade objetiva. Cabe aqui o alerta de Sonia
Mendonga (2006, p. 202):

Essa metodologia parte da imperiosa necessidade de
analisar, permanentemente, o conflito (disputa) entre os
distintos segmentos ou fra¢cdes das classes dominantes para
controlar as agéncias do Estado, em seu sentido estrito, e
nelas inscrever seus projetos e demandas especificos, nem
sempre coincidentes entre si.

Mendonca chama a atencdo para o fato de que a
documentacdo em exame estd eivada das contradigbes de
classe e de fracOes de classe, de demandas que atravessam
o aparelho de Estado e sdo esses 0s determinantes das
politicas educacionais a perceber. Isso conduz a verificar onde
as categorias empiricas e os conceitos fundamentais para o
estudo tém sido encontrados, em que documentos de outras
areas, niveis, modalidades de ensino e em que outros
documentos aparecem, no pais ou em outros, na mesma
época ou em outras épocas. Importa ainda observar sua
estrutura, forma, arquitetura; esses sdo conteldos nos
documentos tratados.

Esse tratamento inicial permite escolher as unidades
de andlise, construir as categorias ou eixos tematicos que

E em torno a eles que se organizam as vontades coletivas, seja dos
(I;Z%upos dc_Jminantes, seja dos dominadosi’ (Mendonga, _2014, p. 35).

Referimo-nos a documentos produzidos por técnicos do aparelho de
Estado, de organiza¢des multilaterais, intelectuais académicos, assim como
por outros intelectuais orgénicos, ndo necessariamente vinculados
formalmente a essas organizacoes.
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servirdo de referéncia para a comparacdo e andlise entre os
documentos e a realidade concretamente pensada. Nao ha
possibilidade de qualquer investigacdo documental sem a
consideracdo de sua insercao historico-temporal, sem a qual
nao conseguiremos apreender as suas determinacdes: por
gue determinada politica foi necessaria? Quais as condicdes
objetivas que permitiram sua emergéncia? Qual a posicdo
social dos envolvidos em sua elaboracdo? A quem se destina?
Que discursos estdo presentes, argumentos e formas usadas
para lhe dar sustentacdo e legitimidade? Que intelectuais
coletivos e singulares a articularam? Que interesses de
classes e fracbes de classe se colocam ou se elidem em dada
politica? Quem se beneficia e quem se prejudica? Quais as
resisténcias a ela oferecidas?

Acreditamos que as pistas aqui delineadas para a
analise de documentos de politica educacional possibilitam o
mapeamento da rede — formada por sujeitos e organizacbes
representantes do capital, do trabalho, do Estado, nacionais e
internacionais — envolvida na formulagdo, implantacgéo,
avaliacdo, disseminacdo e reorientacdo da politica
sob escrutinio.

Uns dltimos aspectos precisam ser lembrados para
nao cairmos no canto da sereia e quem os oferece é Leher
(2010) em sua analise da politica educacional do Governo
Lula. O primeiro lembrete refere-se ao fato de que ndo
podemos incorrer no erro de atribuir autonomia a politica
social em face da orientagdo macroecondémica ou pretender
explica-la sem referir a l6gica que a instaurou. Desse primeiro
decorre o segundo alerta metodoldgico, isto é, devemos fugir
a tentacdo de situar a contradicdo entre o prometido e o
realizado por determinada politica. O projeto anunciado
num documento ndo é necessariamente a finalidade a ser
alcancada. Documentos funcionam também como baldo de
ensaio, como factoides aptos a desviar a atencéo de questdes
centrais para secundarias ou mesmo para oferecer o
argumento contra a prépria politica que engendra. Seria
ingénuo esperar do Estado liberal que ele efetivamente
executasse o que anuncia, com discurso competente, tdo-sé
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para produzir consenso, adesao ativa ou ndo. Ademais, ha
entre 0s ministérios acertos invisiveis que interferem
diretamente na producgdo da politica em fungédo dos recursos
aportados ou cortados. O fluxo do dinheiro, o sistema de
financiamento, 0s contingenciamentos orcamentarios sao
possibilidades ricas para a analise das politicas educacionais.
Um terceiro lembrete diz respeito a fuga das visdes
maniqueistas e dicotbmicas, que poderiam nos conduzir as
comparacfes entre governos diferentes e, com base em
dados pouco confiaveis, por exemplo, a concluir que uma
politica foi melhor que a outra.

O quarto lembrete refere-se a necessidade de se
pensar a politica para além do seu beneficiario direto. As
politicas compensatorias e de transferéncia de renda que
envolvem a Educacgdo podem trazer algumas melhoras, no
mais das vezes aparentes, mas sao incapazes de eliminar a
causa dos problemas, a desigualdade social gerada pelas
injustas relacdes capitalistas de producéo. A avaliagdo positiva
do beneficiado n&o pode ser o fiel da balanca na avaliacao de
uma politica publica que, no modo de producao capitalista,
busca amenizar, mas n&o pode extinguir as contradigcbes que
lhe s&o inerentes. O quinto lembrete chama a atencéo para o
cuidado com andlises que reproduzem a tese da imposi¢céo
externa de diretrizes educacionais. Considerar as proposi¢cdes
politicas internacionais como determinantes da educacgdo
brasileira significaria colocar o pais como refém das
recomendac¢des internacionais, ndo reconhecendo 0s
interesses da burguesia interna — e 0s interesses especificos
de suas fragcdes — na implantagéo de determinado conjunto de
politicas. Situariamos, assim, os governos, os legisladores e
os profissionais da educacdo como meros implementadores
de proposi¢Bes internacionais. Essa abordagem prescinde
dos elementos de mediag¢do, das resisténcias internas, das
contradi¢cdes e do agir humano, aspectos que nao podem ser
negligenciados quando o objetivo é “expor adequadamente o
movimento real” e transforma-lo.
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Consideracdes finais

Temos ciéncia de que a reflexdo desenvolvida neste
capitulo é complexa e ndo poderia ser abordada em todas as
suas dimensdes. Estd claro para nés que a contribuicdo do
marxismo tem um sentido profundo: ndo apenas articula
modos de ver o mundo, mas os articula lastreado na
objetividade do real — determinado pelas relacdes capitalistas
de producdo — e tendo em vista sua transformacédo. O que
expusemos foi uma proposta de encaminhamento de
pesquisa que tem nos documentos de politica educacional,
nacionais e internacionais e de diferentes extracbes
institucionais, seu objeto especifico. O documento em si € um
dado de realidade que concentra varios aspectos da
realidade. As perspectivas que apresenta sao outro dado de
realidade; as relacdes que estabelecem com esta mesma
realidade — ocultando-a ou permitindo que seja entendida — é
outro dado de realidade; o modo como € percebido pelo
pesquisador também o é. Desse ponto de vista, o método é
absolutamente fundamental, pois implica uma determinada
forma de tratar, analisar, contrapor, desconstruir ou construir
uma interpretacdo do documento e, por essa via, dar acesso
as varias ‘realidades” que incorpora.

Nosso intento foi o de mostrar que a analise critica de
documentos é um dos caminhos para que o pesquisador
consiga reproduzir idealmente o processo real, o movimento
constitutivo da politica (sua génese, consolidacao,
desenvolvimento, suas condicBes de crise). Nosso ponto de
partida — repetimos — é a busca do conhecimento da dinamica
da producdo das condigcbes materiais a partir das quais a
politica educacional se articula e desenvolve (NETTO, 2015,
p. 20). Um excerto do “Posfacio da 22. Edicao” de “O Capital”
€ esclarecedor:

A pesquisa tem de captar detalhadamente a matéria, analisar
as suas varias formas de evolugéo e rastrear sua conexao
intima. SO depois de concluido esse trabalho é que se pode
expor adequadamente o movimento real. Caso se consiga
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isso, e espelhada idealmente agora a vida da matéria, talvez
possa parecer que se esteja tratando de uma construcéo a
priori (MARX, 1980, p. 16).

O excerto oferece-nos um horizonte de reflexdes, um
caminho de pesquisa que nos conduz a lidar com os achados
da pesquisa no plano de uma demanda de apreenséo do real
sentido da politica educacional. Possibilita ao pesquisador
produzir ndo apenas um contradiscurso, mas subsidiar a luta
contra-hegemodnica. Essa é tarefa ético-politica do
pesquisador engajado: socializar o conhecimento produzido
que oferece uma leitura objetiva da realidade, da
materialidade historica, evidenciando suas contradi¢oes,
derivadas do modo de produgdo capitalista, bem como a
necessidade de supera-lo. A teoria de Marx vocaliza
demandas e interesses de um sujeito social determinado e o
pesquisador pode teorizar e derivar desse processo
elementos para sua acdo, como resgate da dimenséo
revolucionaria da pesquisa cientifica, do trabalho académico,
da producédo de conhecimento sobre a politica e ndo a servigo
da politica.

Concluimos, como iniciamos, pensando na andlise de
documentos como ferramenta de trabalho dos intelectuais,
que produzem conhecimentos sobre a politica e na tarefa
ético-politica do pesquisador em “fazer avancar, mediante
investigacdes de caréter radical, a andlise da estrutura social,
a critica ao Estado e ao sistema sociometabélico do capital.
Para essa empreitada, tentamos explicar que os subsidios
tedrico-metodologicos do marxismo sé@o imprescindiveis. Tal

\

formulacdo liga-se a ideia de Thompson'®’ de que a teoria

27 Moraes (2007, p. 1-2) indica que a frase de Thompson, em 1996, foi

recuperada por Christopher Norris. O filésofo “detalhou as consequéncias
negativas e positivas da teoria. Por um lado, a teoria pode acentuar o
ceticismo generalizado sobre o conhecimento, a verdade e a justi¢a,
tornando-os sem sentido e, em decorréncia, trazer uma boa dose de
irracionalismo, cinismo e niilismo [...]. Mas, em seu lado positivo, a teoria
pode nos oferecer as bases — racionais e criticas — para rejeitar muito do
que a nova direita nos apresenta como sabedoria politica realista. Ela
pode nos ajudar a compreender que 0 “pensamento Unico” representa
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tem consequéncias. Se a empiria s0 pode ser apanhada pelo
esforco conceitual, pelo esforco do pensamento, da reflexdo
exercida sobre a realidade — o documento e suas realidades
objetivas — poder-se-ia perguntar: a que serve tal esforco?
Moraes oferece uma hipétese de resposta: serve para que
pensemos que a teoria — Nos termos em que aqui se discutiu
— aponta para um futuro aberto (MORAES, 2007, p. 8)'%.

Se acreditamos que a teoria € aberta, que deriva de
uma sucessao de hipoteses explicativas, que 0s conceitos nao
sdo estaticos, que esse movimento se opera sobre o real para
permitir que seja apropriado pelo pensamento e como tal
conceitualizado e tornado conhecimento, podemos concluir que
ela s6 pode ocorrer como processo histérico que permite a
apreensdo do mundo e a consciéncia das indumeras
possibilidades que nele estdo inscritas e que essa mesma
teoria tem as condi¢Ges para indicar saidas, solugdes para as
draméticas condic¢des da existéncia humana. Ao fim e ao cabo,
é disto que se trata: do homem e sua existéncia. Do modo pelo
qual deixa rastros dessa existéncia e de como nos permite

interesses socioecondmicos e politicos precisos, disfarcados sob um
espulrio apelo aos valores do individualismo predatério, conservador e
consumista, e a critcar o mercado, demonstrando seu carater
incompativel com uma sociabilidade genuinamente humana. Do ponto de
vista da Educacdao, ela pode contribuir para desnudar a logica do discurso
que, a0 mesmo tempo em que afirma a sua centralidade, elabora a
pragmatica constru¢do de um novo vocabulario que ressignifica conceitos,
categorias e termos, de modo a torna-los condizentes com os paradigmas
do realismo empirico que referencia mais pesquisas, reformas, planos e
propostas para a educacgéo brasileira e latino-americana, para mencionar
as que nos tocam de imediato”.

128 “Interessa-nos, aqui, denunciar e desacreditar este conjunto de
interpretagdes que, por sua incapacidade constitutiva de compreender os
profundos desajustes sociais e educacionais como resultado das proprias
relagcdes sociais, acaba por atribuir a sua existéncia seja a natureza, ao
Estado, a perversdo da vontade privada, a incompeténcia do professor, as
precarias condigcBes da escola etc. Alids, € este o contexto da critica ao
perfil tradicional do professor “esclarecido” — o que possui uma visdo global
do saber, conhece seus fundamentos, possui critérios epistemolégicos,
exerce sua racionalidade critica e, sobretudo, esta investido do direito de
ensinar — e a escola, como efetivagdo pratica dessa racionalidade.”
(MORAES, 2007, p. 7).
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conhecé-la — pouco ou muito — pela busca incessante desses
rastros, dessas pistas que — encontradas e entendidas —
transformam-se em indicagdes para novas formas de existéncia
humana. Se os documentos ndo sdo inocentes, se a teoria é
aberta e necessariamente deve dialogar com a empiria, ndo é
possivel ao sujeito esquivar-se dessa relacdo. E disso o
pesquisador ndo pode abrir mao, como ndo abrira mao de ter
consciéncia em relacdo aos limites historicos impostos a si e a
prépria pesquisa.
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DESAFIOS DO VINCULO ENTRE TRABALHO E
EDUCAGAO NA LUTA E CONSTRUGAO
DA REFORMA AGRARIA POPULAR?

Roseli Salete Caldart

“l...]1 A grande propriedade fundiaria
reduz a populacéo agricola a um minimo
sempre declinante e a confronta com
uma sempre crescente populagdo
industrial amontoada nas grandes
cidades; deste modo, ela produz
condicbes que provocam uma falha
irreparavel no processo interdependente
do metabolismo social, um metabolismo
prescrito pelas leis naturais da propria
vida. Isto resulta num esbulho da
vitalidade do solo, que o comércio
transporta  muitissimo  além  das
fronteiras de um Unico pais (Liebig)... A
industria de larga escala e a agricultura
de larga escala feita industrialmente tém
o0 mesmo efeito. Se originalmente elas
se distinguem pelo fato de que a
primeira deixa residuos e arruina o
poder do trabalho e portanto o poder
natural do homem, ao passo que a
tltima faz o0 mesmo com o poder natural
do solo, elas se unem mais adiante no
seu desenvolvimento, ja que o sistema

129 Texto apresentado como trabalho encomendado na 362 Reunido Anual da

Anped, GT Trabalho e Educagéo. Goiania, 30 de setembro 2013. Publicado
em: Caldart, R. S.; Stedile, M. E. e Daros, D. (orgs.). Caminhos para
transformacéo da escola 2: agricultura camponesa, educacgéo politécnica e
escolas do campo. S&o Paulo: Expressdo Popular, 2015, p. 177-219.
Optamos por manter a publicacdo do artigo neste livro, uma vez que o
trabalho € parte de um periodo importante que compreende o Grupo de
Trabalho 09 — Trabalho e Educagdo — ANPEd.
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industrial aplicado a agricultura também
debilita ali os trabalhadores, ao passo
que, por seu lado, a industria e o
comércio oferecem a a%rlcultura 0s
meios para exaurir o solo”

Este texto trata do vinculo entre trabalho e educacéo
(dos trabalhadores) desde as reflexdbes do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), em especial as que se
referem aos desafios de atualizacdo de seu programa agrario,
identificado hoje pelo nome de “Reforma Agraria Popular”.

Dois fios principais podem conduzir a abordagem
dessas reflexbes a medida que se referem a caminhos
percorridos pelo MST quase desde seu nascimento. Um dos
fios é o que tece discussfes e praticas de formacdo para o
trabalho vinculada aos desafios de desenvolvimento das
areas de Reforma Agraria como territérios de trabalhadores
organizados e em luta que buscam fundar uma vida baseada
em novas relagfes sociais, vinculada, também, as demandas
de funcionamento organizativo do proprio Movimento.
Comecamos as formulagbes pelo trabalho associado,
(cooperacdo, organizacdo coletiva do trabalho), incluimos
depois questdes de matriz produtiva e tecnoldgica,
agroindustrializacdo e, mais recentemente, entramos no
debate sobre sistemas produtivos. Em cada movimento ou em
cada ciclo, novas exigéncias formativas e a construcdo de
formas e conteudos para atendé-las.

O outro fio é o do processo de construcéo da Pedagogia
do Movimento, que tem na compreenséo do principio educativo
do trabalho seu alicerce de constituicdo desde seu inicio, no
final da década de 1980, e de sua concepcao de escola, que
teve como um dos seus primeiros pilares justamente a relagédo
educagcdo e trabalho, escola e produgdo. No percurso,
mantendo o pilar fundamental do trabalho como principio
educativo, chegamos a formulacdo atual da matriz formativa
para nossas escolas: trabalho, luta social, organizacédo coletiva,

130 po volume 11l de O Capital de Mar, tépico: “a génese da renda fundiaria

capitalista” (apud Foster, 2005, p. 219).
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cultura e histéria como matrizes pedagdgicas que devem
compor seu ambiente educativo (CALDART, 2012)"*.

Essa construcao inclui uma reflexdo especifica sobre a
educacao de perspectiva politécnica na abordagem da relagéo
escola e trabalho, especialmente a partir de 2006'*, mas com
maior densidade em debates mais recentes, nos quais, afinal,
os dois fios ou caminhos se articulam. Esse é o caso, por
exemplo, dos debates que temos realizado no Instituto de
Educacdo Josué de Castro sobre as aproximacdes possiveis
entre agricultura camponesa e perspectiva politécnica da
formagdo dos trabalhadores camponeses, no bojo da
construcdo do projeto de Reforma Agraria Popular e na
relacdo com as discussbes sobre educacdo basica e sobre
educacéo profissional*®.

Nosso pressuposto basico € da necessaria relacdo
entre projeto educativo e projeto histérico. Assumimos o
projeto histdrico da classe trabalhadora: porque é a nossa
classe e porque € a classe portadora de futuro: sociedade,
humanidade. Isso nos compromete, onde quer que atuemos,
com objetivos de formacdo de lutadores e construtores da
“republica do trabalho” sociedade sem exploracgao, do trabalho
e da natureza, sem desigualdades de classe e sem
antagonismo entre cidade e campo, capacitados a entender e
a enfrentar/trabalhar sobre as contradi¢ges de seu tempo.

Ha uma base comum de andlise na constituicdo
desses caminhos que se refere a materialidade na qual esse
vinculo entre trabalho e educacdo acontece. Trata-se da
andlise da historicidade da luta pela Reforma Agraria na
relacdo com a analise das condigbes dadas no trabalho do
campo e as tendéncias do movimento das contradigbes
envolvidas, e, pelo nosso vinculo de classe, buscando
potencializar o que projeta o futuro da classe trabalhadora.

131 Sobre a constituicdo da Pedagogia do Movimento como conceito, ver o

verbete respectivo escrito para o Dicionario da Educagdo do Campo,
gg:zALDART, et. al. 2012, p. 546-553).

Um documento sintese desse debate pode ser encontrado em MST, 2006.
133 Uma sintese dessas discussdes pode ser encontrada em IEJC, 2012a
e 2012b.
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Vamos focar aqui principalmente alguns elementos
dessa analise porque € ela e a materialidade que I|he
corresponde que determinam a configuragdo do vinculo entre
trabalho e educacdo, tanto no que se refere as novas
exigéncias formativas dos trabalhadores camponeses, como
ao desafio de pensar a formagcdo das novas geracdes e
especificamente pensar em uma escola sintonizada com esse
desafio e na direcéo do projeto historico que assumimos.

Foi a necessidade de compreender o “bloqueio”
quase total da Reforma Agraria no Brasil, nesse periodo
mais recente (nem mais politica de assentamentos existe na
prética), e, ao mesmo tempo, de encontrar alternativas para
0 desenvolvimento econdmico e social dos assentamentos
duramente conquistados, que organizou no MST um esforgo
mais concentrado de estudos e discussdes em vista de
apurar a analise. O objetivo é ajustar os rumos da
continuidade da luta pela terra e pela Reforma Agraria. E
essa analise em processo que esta permitindo afirmar que,
na atualidade, “a luta pela terra e pela Reforma Agraria
mudou de natureza” (MST, 2013, p. 31), transformando-se
em uma “luta de classes contra o modelo do capital para a
agricultura brasileira” (idem), significando que a luta dos
camponeses pela terra é agora também luta por um novo
modelo de agricultura, enfrentando uma forga articulada
entre grandes proprietarios rurais, o capital financeiro e as
empresas transnacionais, que passaram a controlar os
“negécios da agricultura”.

Os debates do MST em vista da atualizacdo de seu
programa de Reforma Agraria tém afirmado, pois, a
necessaria centralidade da analise das contradicdes
presentes no embate de modelos ou légicas de agricultura
gue compdem a realidade atual. Talvez essa seja a grande
novidade historica do projeto de Reforma Agréria Popular, nos
termos em que estamos comecando sua formulagéo: colocar
em pauta o embate de modelos de agricultura e vincular a
historica luta dos trabalhadores pela desconcentragdo da
propriedade da terra com esse embate. A denominagéo atual
dos polos em confronto, agronegdécio versus agricultura
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camponesa, acompanha a historicidade e reconstrucdo de
significados desses conceitos*®*.

N&o se trata, pois, de secundarizar a questdo da
distribuicdo da terra: ela continua sendo o cerne da Reforma
Agraria e a concentracdo fundiaria é um dos alicerces do
desenvolvimento capitalista da agricultura. Entendemos que a
desconcentracdo da propriedade da terra é uma luta com
valor em si, mas hoje € o debate de modelo de agricultura que
a justifica desde uma visdo de conjunto do projeto societario.
A palavra “popular’ busca identificar a ruptura com a ideia de
uma reforma agraria feita nos limites do desenvolvimento
capitalista e indica o desafio de um novo patamar de forcas
produtivas e de relagbes sociais de producdo, necessarias
para outro padrdo de uso e de posse da terra. Trata-se de
uma luta e de uma constru¢do que estdo sendo feitas desde
ja, como resisténcia ao avanco do modelo de agricultura
capitalista e como forma de reinserir a Reforma Agréria na
agenda de luta dos trabalhadores, do campo e da cidade
(MST, 2013, p. 33), acumulando forgas “para as mudangas
estruturais de toda sociedade” (idem, p. 52).

Temos buscado, em didlogo com o debate, as
formulagbes e as praticas de diferentes organizacdes
camponesas, e também indigenas, do Brasil e do mundo, em
curso jaA ha alguns anos, apreender as tendéncias do
movimento desse confronto e que exigéncias formativas se
colocam aos trabalhadores para que protagonizem a superagéo
dessas contradi¢ces de modelos de agricultura desde o polo do
trabalho. Andlise e sintese propositiva é que passam entdo a
compor nosso programa de Reforma Agraria Popular.

134 ver sobre isso os verbetes respectivos no Dicionario da Educagdo do

Campo: Agronegdcio, escrito por Sergio Leite e Leonilde Medeiros
(CALDART, et. al. 2012, p. 79-85); Agricultura Camponesa, escrito por
Horacio Martins de Carvalho e Francisco Costa (idem, p. 26-32). Também
em Delgado, 2012, ha uma referéncia importante a particularidade da
acepcéo brasileira do conceito de agronegécio como “uma associacéo do
grande capital agroindustrial com a grande propriedade fundiaria”, que
“realiza uma estratégia econémica de capital financeiro, perseguindo o lucro
e a renda da terra, sob patrocinio de politicas de Estado” (p. 94).
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N&o pretendemos abordar, neste texto, o conjunto de
aspectos que compdem a analise que fundamenta o novo
programa®>>. Nosso foco esta na compreensdo da natureza do
embate de modelos de agricultura, suas conexdes
fundamentais para pensar a luta de classes na direcdo da
superacdo do modo de producdo capitalista, bem como no
entendimento dos desafios que isso coloca para pesquisa,
discussbes e préticas que tenham como objeto o vinculo entre
trabalho e educacéo.

Nossa hipétese, como parte da pesquisa em curso no
MST, em vista das formulacdes desse periodo, é de que o
fundamental a compreender sobre a oposicdo de modelos de
agricultura esta no confronto de légicas de desenvolvimento
das forcas produtivas. E que esse confronto e a forma de
enfrenta-lo trardo implicagbes mais abrangentes sobre como
chegar a superagdo do modo de produgéo capitalista, ndo se
referindo, portanto, somente ao campo.

Uma observacdo importante para a compreensdo do
raciocinio a ser exposto é sobre o conceito de agricultura (ou
de producdo agricola) com o qual trabalhamos: “toda a
producdo agropecuéria, florestal, pesqueira artesanal,
aquicultura e aos produtos do beneficiamento parcial ou total da
producdo desses setores da economia rural no nivel da
unidade de produgédo camponesa” (CARVALHO, 2013b, nota 4,
p. 2). Note-se que esse ndo é o conceito mais usual hoje, pelo
contexto marcado pela especializagdo fragmentadora, propria
da légica hegemobnica, que é a da agricultura capitalista.

A problematica em que esse debate se insere é antiga:
estamos no ambito da questdo agraria’®*® e da revolucdo ou
transi¢do socialista. Entretanto, o debate sobre o confronto de
modelos de agricultura € novo e complexo. Afirmar que h&

135 Elementos mais detalhados podem ser encontrados em MST, 2013.

Também no diadlogo com Delgado (2012) e Carvalho (2013a), entre outros.
136 Questsio Agraria entendida no conceito de Jodo Pedro Stedile: “area do
conhecimento humano que se dedica a estudar (..) a natureza dos
problemas das sociedades em geral relacionados ao uso, a posse e a
propriedade da terra”, em verbete do Dicionario da Educagdo do Campo
(CALDART, et. al. 2012, p. 639).
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um confronto de modelos € problematizar a assertiva de que a
I6gica da agricultura capitalista ou a logica capitalista de fazer
agricultura é a forma evolutiva necessaria ao desenvolvimento
da agricultura e de que, possivelmente, essa logica ndo seja
alterada em uma revolucéo socialista®®’. E afirmar que existe
outra logica ja em desenvolvimento e é ela que projeta o
futuro dos trabalhadores, da humanidade, a medida que se
solte das amarras da subordinacdo aos processos de
reproducédo do capital.

A contradicdo a ser enfrentada ndo é, pois, entre
desenvolver e nao desenvolver as forgcas produtivas no
ambito da agricultura, como a ofensiva atual do discurso
ideologico das classes dominantes do campo tenta
convencer ao conjunto da sociedade: “quem se opde ao
agronegocio é contra o avango das forgas produtivas no
campo”. A oposicao real (de apreensdo recente) é entre
l6gicas contrapostas para esse desenvolvimento. O avango
da légica contra-hegemdnica requer novas pesquisas,
producdo de ciéncia, mas também a recuperacdo dos
caminhos ja percorridos pelos camponeses em sua
resisténcia ao longo da histéria da humanidade.

N&o temos a pretensdo de um dominio j4 pleno dessa
analise, mas esperamos poder identificar elementos
fundamentais de um raciocinio que possa estimular o debate
e alimentar nossas reflexdes sobre um projeto educativo que,
pela concepgdo que defendemos, ndo pode ficar alheio ao
movimento concreto dessas contradi¢des.

137 Essa reflexdo nos remete a um debate geral que, nos parece, tem sido

pouco feito sobre alteragdes comuns e especificas a cada ramo ou setor de
producdo no processo de superagdo do modo de producgdo capitalista. Se
ndo estivermos errados, desde o debate da agricultura, estamos
problematizando afirmagées como a de Manacorda (2000, p. 96):
contrariamente ao que aconteceu na passagem das formas pré-capitalistas
as capitalistas, na passagem das formas de produgdo capitalistas as
socialistas, “ndo se verificam mudangas substanciais das estruturas
produtivas, os meios de producao (a fabrica capitalista) sdo algo mais que a
simples premissa da fabrica socialista, pois nem mesmo tém necessidade
de mudar na transicdo de um regime a outro. O que deve ser mudado sdo
as relagdes de produgdo ou de propriedade”.
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Estamos diante de uma empreitada intelectual de félego,
mas que efetivamente precisa do desenvolvimento pratico para
que a elaboracdo tedrica necessaria possa avancar. E
exatamente por ser também uma tarefa prética, tem implicacdes
diretas e imediatas no dia a dia de nossos assentamentos, do
conjunto das comunidades de trabalhadores camponeses. Por
isso mesmo, essas formulacbes estdo sendo tratadas como
hipéteses, exigindo uma postura de pesquisa sobre a realidade
gue precisamos transformar: ainda ndo temos toda a
solucéo dos problemas que sé comecamos a compreender com
mais rigor.

Entretanto, ao mesmo tempo, essas hipoteses sdo teses
para discussdo e sinteses provisérias que tomamos como
pressupostos para tomar decisdes sobre o que fazer no conjunto
da luta e, no caso do objeto especifico dessa exposi¢éo, para
poder desdobrar reflexdes sobre transformacgdes da educacéo
gue ajudem a construir o futuro e a preparar 0s sujeitos da
propria qualificacdo dessa andlise. Como atuamos diretamente
na realidade, em “tempo real’, ndo podemos esperar pela
conclusdo da pesquisa para continuar organizando nossa acao
nas diferentes esferas da vida humana.

Na sequéncia, buscamos explicitar os termos desse
debate e como compreendemos hoje os novos desafios de
nossa atuacao no que se refere a relacao trabalho e educacéo.
Registre-se, no entanto, que nem todas as posi¢cbes aqui
assumidas sao discussdes amadurecidas pelo conjunto do
Movimento. Parte do que tratamos € nossa contribuicdo, pelo
menos assim pretendemos, ao debate em curso. Registre-se
também que, embora ndo seja objeto direto dessa exposicao,
esse debate é central nas disputas de concep¢cdo que movem
hoje o conjunto da Educacéo do Campo.

Confronto de légicas de agricultura: base de
compreensdao e algumas implicagdes

A epigrafe que escolhemos para essa exposic¢ao indica
a direcao do raciocinio que buscamos formular. Do ponto de
vista metodoldgico, consideramos necessario tratar da
especificidade da agricultura e do trabalho camponés para
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que se possa compreender a novidade historica entranhada
no confronto de légicas entre o agronegécio (agricultura
capitalista) e a agricultura camponesa, sem deixar de situa-lo
no movimento mais amplo da luta de classes, nos termos
atuais do antagonismo entre capital e trabalho.

A ideia destacada de Marx integra sua construcao
tedrica sobre a génese da renda da terra, uma categoria a que
chegou pela compreensdo da especificidade do
desenvolvimento e reproducdo do capital na producéo
agricola’®. Foi no bojo dessa elaboragdo especifica,
considerada necessaria a compreensao geral do modo de
producdo capitalista, que Marx chegou a tese da natureza
insustentavel da agricultura capitalista, indicando sua
superacdo como um dos principais desafios de construcdo da
futura sociedade de produtores associados.

Na mesma perspectiva tedrico-metodolégica, e
considerando o conjunto de transformacbes operadas pelo
capitalismo desde entdo, entendemos poder afirmar hoje que
0 pensar (e lutar pela) superacdo do modo de produgéo
capitalista implica entender as contradicbes especificas da
agricultura dentro de cada formacdo social regida por esse
modo de producdo. Em outras palavras, significa dizer que as
transformag6es do modo de producéo incluem uma mudanca
especifica na légica de desenvolvimento das forcas produtivas
e na forma de producdo agricola, notadamente na que
objetiva a producéo de alimentos (valor de uso), mudanga que
precisa ser construida e ndo se esgota na alteracdo das
relacbes de propriedade da terra. Trata-se de uma
transformacéo especifica, mas que repercute no conjunto da
producado, porque se refere a relacdo fundante de qualquer
indastria humana, ou seja, 0 modo de relacdo entre o ser
humano e a natureza.

Note-se, entdo, que, desde nosso referencial de andlise,
tratar da especificidade ndo é isolar ou pensar no fendmeno

138 Uma sintese sobre a construgdo histdrica do conceito de renda da terra

pode ser encontrada no verbete respectivo, escrito por Jodo Pedro Stedile,
no Dicionério da Educacdo do Campo (CALDART, et. al. 2012, p. 667-673).
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em si mesmo, mas sim compreender as conexdes que O
constituem. Tudo que ndo precisamos hoje, enquanto projeto
de classe, é da defesa da fragmentacdo do conhecimento da
realidade e das lutas pela sua transformacgéo. Ja aprendemos
pela histéria que a compreensdo dos fendmenos concretos é
condicdo para entender a realidade como totalidade e, ao
mesmo tempo, a compreensao da totalidade é necesséria para
incidir sobre cada fendmeno concreto. Isso quer dizer, ho que
aqui se trata, que ndo avangaremos muito na compreensao do
gue acontece hoje na agricultura brasileira, se considerarmos
que, para isso, bastam deducbes das explicacbes logicas e
histéricas do que acontece no conjunto do desenvolvimento
capitalista. Precisamos compreender o que esta acontecendo
na realidade atual. Para isso, ha uma historicidade e
contradi¢cdes especificas a serem apreendidas, ainda que néo
possam sé-lo fora do conjunto das determinagdes do modo de
producdo capitalista’®. Isso se refere as questdes de matriz
produtiva e tecnolégica, mas também a exploracéo do trabalho
camponés pelo capital, que ndo pode simplesmente ser
deduzida da chave j& construida para entender a exploragéo
dos trabalhadores assalariados, embora a mesma chave seja a
referéncia primeira para essa analise, e essa forma de
exploracdo também integre a totalidade do trabalho camponés
em uma sociedade capitalista'®. Essa compreensdo nos
parece fundamental na construgdo de uma estratégia (geral) de
superacao do capitalismo.

139 1sso poderia ser considerado 6bvio desde o referencial metodolégico

construido por Marx, mas nao tem sido pressuposto de muitos estudos do
nosso campo, ou ndo teriamos tantos intelectuais de formagdo marxista
negligenciando o estudo das contribui¢cdes especificas do préprio Marx a
essa questdo da agricultura. Parece que 0 antagonismo entre cidade e
campo, instituido pelo capitalismo, e que nele se busca resolver pela
dissolucao da especificidade do campo, foi incorporado ideologicamente por
muitos criticos do capitalismo, os mesmos que resistem em considerar em
suas andlises os processos atuais de formagdo dos camponeses como
classe trabalhadora explorada e em luta contra o capital.

140 Um aprofundamento sobre como acontece a exploracdo do trabalho
camponés pelo capital pode ser encontrado em Bartra, 2011, especialmente
no capitulo “Economia politica do campesinato”.
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Pela histéria das revolugdes socialistas que
conhecemos, ja é possivel saber que a questdo da agricultura
ndo se resolve pelo geral ou apenas pela alteracdo das
relacbes de propriedade da terra, ainda que essa seja uma
questdo basilar, inclusive para que se revise a forma de
relacdo do ser humano com a hatureza. Como Marx nos
chamou a atencéo, especialmente no volume Ill de O Capital,
o “tratamento conscio e racional da terra como propriedade
comunal permanente” é “a condi¢gdo inalienavel para a
existéncia e reproducdo da cadeia de geragdes humanas”
(Marx apud Foster, 2005, p. 231)**,

A questdo que nos cabe aprofundar € se ha uma
especificidade no tratamento da agricultura no processo de
transformacgéo do modo de producédo ou na superacdo do modo
de producdo capitalista, inclusive para que se possa discutir
desde outros parametros que ndo o de subordinagdo, qual o
nucleo unitario de transformagdo comum aos diferentes setores
de producdo, por exemplo, relacionados a organizacdo da
producdo e do trabalho. Nossa hipotese € que ha uma
especificidade propria  a indlstria  da agricultura e,
consequentemente ao tratamento a ser dado, no plano cientifico
e tecnoldgico, a relagdo entre agricultura e outras industrias. No
plano sociopolitico, essa questdo também se relaciona com o
desafio de avancar na compreensao teérica sobre a formacéo do
campesinato como classe social, na especificidade de seu modo
de produzir e das relagbes de exploragdo capitalista em que se
insere, e na diversidade que caracteriza os camponeses de hoje,
aqui e em outros lugares do mundo, em cada formacéo social
concreta e entre diferentes formacdes sociais.

41 Da mesma obra, Foster destaca o gue considera um trecho realmente

notavel de Marx: “Do ponto de vista de uma formagéo socioeconémica
superior, a propriedade privada da terra por determinados individuos vai
parecer tdo absurda como a propriedade privada de um homem por outros
homens. Nem mesmo uma sociedade inteira, ou uma nagéo, ou o0 conjunto
simultdneo de todas as sociedades existentes € dono da terra. Eles sédo
simplesmente 0s seus posseiros, 0s seus beneficiarios, e precisam lega-la
em melhor estado as geracdes que as sucedem como boni patres familias
[bons pais de familia]” (MARX apud FOSTER, 2005, p. 231).
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Ainda do ponto de vista metodoldgico, € importante,
pois, ter presente que Marx fez seus estudos a partir da
realidade inglesa de sua época e prestando atencdo também
no que estava acontecendo com a agricultura nos Estados
Unidos da América. A analise da especificidade da agricultura
na realidade atual ndo pode prescindir da investigacdo de
situacdes em que as transformacdes da producdo agricola
estdo acontecendo, porque é nelas que estao as contradi¢cdes
vivas que permitem apreender as tendéncias do movimento
geral. No nosso caso, temos como referéncia principal a
realidade brasileira atual e algumas andlises de situacdes
diversas que a compdem hoje, na relacdo com o que ocorre
em outras partes do mundo.

A mesma epigrafe, do ponto de vista ja de contetudo de
analise, indica-nos a contradicdo fundamental da légica de
desenvolvimento capitalista da agricultura, identificada por Marx
ainda no século XIX, no seu esforco tedrico mais amplo de
compreensao do funcionamento da sociedade capitalista. Foster
(2005) nos ajuda a entender essa andlise especifica de Marx.
Segundo ele, o que esse trecho de O Capital que colocamos
como epigrafe tem em comum com outra passagem, mais
conhecida, que esta no volume 1*42, “é o conceito tedrico central

142 «p produgao capitalista congrega a populagdo em grandes centros e faz
com que a populacdo urbana tenha uma preponderancia sempre crescente.
Isso tem duas consequéncias. Por um lado, ela concentra a forga-motivo
historica da sociedade; por outro, ela perturba a interagdo metabdlica entre
o0 homem e a terra, isto €, impede a devolugdo ao solo dos seus elementos
constituintes, consumidos pelo homem sob a forma do alimento e do
vestuario; portanto, ela prejudica a operagdo da condicdo natural eterna
para a fertilidade duradoura do solo... Mas, ao destruir as circunstancias em
torno desse metabolismo... ela impede a sua restauracdo sistematica como
uma lei reguladora da producéo social, e numa forma adequada ao pleno
desenvolvimento da raca humana... Todo progresso na agricultura
capitalista € um progresso da arte de roubar, ndo s6 do trabalhador, mas do
solo; todo progresso no aumento da fertilidade do solo por um determinado
tempo é um progresso em direcdo a ruina das fontes mais duradouras
dessa fertilidade... A producao capitalista, portanto, sé desenvolve a técnica
e 0 grau de combinacdo do processo social da producdo solapando
simultaneamente as fontes originais de toda riqueza — o solo e o
trabalhador” (MARX apud FOSTER, 2005, p. 219-220).
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de ‘falha’ na ‘interagdo metabdlica entre o homem e a terra’, isto
€, o ‘metabolismo social prescrito pelas leis naturais da vida,
através do ‘roubo’ ao solo dos seus elementos constitutivos,
exigindo a sua ‘restauracdo sistematica’. Essa contradicdo se
desenvolve através do crescimento simultdneo da inddstria de
larga escala e da agricultura de larga escala sob o capitalismo,
com aquela oferecendo a esta 0s meios para a exploracao
intensiva do solo. Influenciado pelo pensamento de Justus Von
Liebig, quimico estudioso dos solos de sua época, Marx
argumentava que o comeércio de longa distancia dos alimentos e
das fibras para o vestuario tornava o problema da alienacao dos
elementos constitutivos do solo muito mais que uma ‘falha
irreparavel’. Para Marx, isso fazia parte do curso natural do
desenvolvimento capitalista. E integrava uma contradicao
fundamental produzida pelo capitalismo que se refere ao
antagonismo entre cidade e campo, que agrava essa “falha
irreparavel” na relagéo ser humano e natureza (2005, p. 220).
Por isso, é “necessario, na sociedade de produtores associados,
‘governar o metabolismo humano com a natureza de modo
racional, que excede completamente as capacitagdes da
sociedade burguesa” (p. 201).

Continuando o esforgo de analise iniciado por Marx,
desde o tempo em que ele nos alertou sobre essa
contradicao, destacando o problema da fertilidade do solo, até
hoje, passadas pelo menos duas “revolugbes agricolas”,
podemos dizer que a contradicdo ndo foi superada, mas o
capitalismo conseguiu “criar a forma em que essa contradigéo

se move’®, convocando a ciéncia para contornar

143 A expressao, em outro contexto de discussdo, estd em Barata-Moura,

(2010, p. 14). O raciocinio nos parece metodologicamente bem importante:
a partir de observagdes de Marx em O Capital sobre “o método através do
qual as contradigbes reais se movem”, Barata-Moura destaca: “Esta
observacdo — segundo a qual o ‘desenvolvimento’, o devir, ndo é uma
‘superagao’ automatica das contradigbes, mas a ‘forma’ em que o seu
movimento é possivel (e, portanto, também o horizonte em que a sua
transformacao e ‘resolugcédo’ é encaravel) — revela-se como particularmente
rica e sugestiva, no que toca a uma tentativa de surpreender o cerne da
dialéctica da contradicdo, ou como a contradicdo se desvenda no cerne da
dialéctica (p. 14-15).
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artificialmente o problema, em especial o da reposicdo da
fecundidade do solo. A forma encontrada, que supde diluir a
especificidade do campo pela expansdo do desenvolvimento
do capital na agricultura, foi de buscar a subordinacéo total da
producdo agricola aos processos industriais capitalistas
(notadamente fabris e urbanos), sendo a agricultura tratada
como um ramo da industria capitalista e ndo como um ramo
especifico. Pesquisas como a de Liebig acabaram
alimentando e, em boa medida, realizando o “sonho” do
capitalismo de “tornar a agricultura uma fabrica, atada
exclusivamente as maquinas e adubos industriais e liberta dos
caprichos da natureza” (BARTRA, 2011, p. 95). E esse
esforgco, também chamado de “artificializagdo da agricultura”,
tem sido direcionado ao aumento da rentabilidade financeira
na agricultura, tornando-se uma obsessédo pelo avanco da
racionalidade capitalista diretamente aplicada a producgéo
agricola (Carvalho, 2013, p. 3).

Segundo Foster (2005, p. 210), a segunda revolucédo
agricola, contemporanea de Marx, (1830-1880)'* se
caracterizou pelo crescimento de uma industria de fertilizantes e
pelo desenvolvimento da quimica de solos, associada
particularmente ao trabalho de Liebig. A terceira revolugéo
agricola, a do século XX, envolveu a substituicdo da tracdo
animal pela tracdo mecéanica na agricultura, seguida pela
concentracdo de animais em estabulos imensos, conjugada

144 A primeira revolugdo agricola, segundo os historiadores, foi o processo

gradual que ocorreu no curso de alguns séculos (entre séc. XVII e XVIII), ligado
aos cercados e a crescente centralidade do mercado; as mudancgas técnicas
incluiram melhorias na adubag&o com esterco, rotagdo de lavouras, drenagem e
manejo de rebanhos. Segundo Foster, por volta de 1860, ja considerando o
processo da segunda revolugdo agricola, Marx, ao escrever O Capital, “ja se
havia convencido da natureza insustentavel da agricultura capitalista gracas a
dois acontecimentos histéricos da sua época: 1) a crescente sensagdo tanto
européia quanto norte-americana de crise na agricultura associada ao
esgotamento da fertilidade natural do solo — uma sensacdo de crise que
absolutamente néo foi aliviada, mas sim impulsionada, pelos avangos da ciéncia
do solo; e 2) uma guinada no trabalho do préprio Liebig em fins da década de
1850 e na década de 1860 em direcdo a uma forte critica ecoldgica do
desenvolvimento capitalista” (FOSTER, 2005, p. 213).
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com a alterac@o genética das plantas (produzindo monoculturas
mais estreitas) e o uso mais intensivo de substancias quimicas
sintéticas — tais como fertilizantes e pesticidas.

E como afirma ironicamente Bartra (2011, p. 95), quando,
no final do século XX, decifrou-se o germoplasma, a
biotecnologia acreditou que agora se apoiava nas “forcas
produtivas da vida®’, que futuramente poderiam vir a ser
separadas, reproduzidas, sofrer intervencdes e, principalmente
ser patenteadas. O grande capital esta em festa porque
finalmente o setor agropecuario pode se livrar da ditadura da
fertilidade do solo (exatamente do que tratava Marx desde
Liebig), das chuvas e do clima, tal como ocorreu antigamente
com os demais ramos da indistria. E assim que a apropriacio
privada, agora ndo somente da terra, mas dos recursos naturais,
principalmente da “biodiversidade natural ou domesticada”,
passa a “‘deixar a alimentagdo, a saude e o bem-estar da
humanidade nas maos de um punhado de transnacionais da
biotecnologia”, impondo “um modelo tecnolégico segundo o qual,
conservada a vida em forma de espécimes, tecidos e cbdigos
genéticos, os ecossistemas biodiversos sdo deixados de lado”
(idem, p. 96). E as denominadas “industrias da vida” se mostram
como na verdade s&o, ou seja, “industrias da morte” (p. 97).

A “falha irreparavel’, confirmando a analise de Marx,
n&o foi ainda corrigida, continua viva e se mostrando cada vez
mais a quem busque apreendé-la, seja pelos efeitos
provocados na natureza e na saude animal e humana seja pelo
préprio avango da ciéncia, que permite compreendé-la com
mais precisdo. A combinacéo de superexploracéo do trabalho e
da natureza inerente a l6gica do desenvolvimento capitalista vai
ficando explosiva e é insustentavel em longo prazo. E como
analisa Bartra (2011, p. 97), do ponto de vista de légica de
producdo, uma das maiores tensdes do grande capital € em
relacdo a contradicdo entre a uniformizagdo tecnoldgica,
econdmica e social que demanda a ordem de mercado
absoluto e a inevitavel diversidade biologica, produtiva e social,
consubstancial a natureza e ao ser humano.

Contudo, a hegemonia (econdbmica, politica e
ideologica) do modelo do agronegocio faz parecer que,
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embora ja se explicitem os problemas e as contradicdes
internas dessa logica, trata-se de uma “evolugao” inevitavel
para que se possa alimentar a populacdo do mundo.
Entretanto, aqui, estamos tratando de um confronto de
l6gicas, ou seja, afirmamos que ha uma “solugcao” em curso e
ela esta sendo construida pelo polo do trabalho e, nele, pelos
camponeses. Esse confronto ndo estava posto na época de
Marx, a ndo ser como termos de uma relagdo entre atraso e
avanco, parecendo, naquele momento, uma forma mesmo
inevitavel para o desenvolvimento da agricultura. Precisamos
compreender melhor, pois, e desde o mesmo referencial de
analise, 0 que esta acontecendo na realidade atual e porque
se pode afirmar esse confronto.

Quando se afirma a existéncia de outro polo no
confronto de légicas de agricultura, ndo se esta referindo
apenas a sobrevivéncia precaria de formas nao capitalistas de
producdo agricola na realidade atual. Embora essas formas
representem uma resisténcia historica dos camponeses em
diferentes paises capitalistas, elas se integram ao processo
de reproducdo ampliada do capital pela I6gica especifica do
trabalho camponés (ndo assalariado e assalariado, as vezes
simultaneamente), algo ja analisado por diferentes estudiosos
da questdo agraria de diferentes épocas, ja que o capitalismo
“‘vem de longe” e os camponeses de mais longe ainda. Essa
realidade continua existindo, embora cada vez mais reduzida,
mas nao é dela exatamente que se trata quando hoje nos
referimos a “légica da agricultura camponesa”. Porque,
entendemos noés, essa logica (conteudo e forma) ja faz parte
de um novo ciclo ou de uma nova forma onde essas
contradicdes se movem e isso em relagdo aos dois polos.

Desde o polo do capital, a expansdo do
desenvolvimento capitalista da agricultura, que ocorre
justamente na fase regressivo-destrutiva do capital, acelera ou
exacerba sua logica produtiva, deixando cada vez menos
espaco a resisténcia camponesa (0s assentamentos de
Reforma Agraria sdo um bom exemplo do que isso na prética
significa). De um lado expulsa camponeses de suas terras
porque precisa concentrar cada vez mais a propriedade
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da terra para que a apropriacdo da renda fundiaria compense
problemas financeiros com a producdo agricola em si'*®. De
outro, precisa continuar a explorar o trabalho camponés (ja
que o trabalho assalariado na agricultura capitalista €
regressivo), mas subordinando os agora chamados de
“agricultores familiares” para que produzam ou continuem a
produzir a diversificacdo de alimentos necessarios a
populacdo (que as grandes monoculturas do agronegocio ndo
déo conta), todavia dependentes, 0 maximo possivel, de sua
l6gica: sementes patenteadas, insumos sintéticos, crédito,...,
entendendo-se como “pequenos capitalistas”, as vezes
mesmo introduzindo relacbes de assalariamento em suas
propriedades, e reféns também ideoldgica e culturalmente dos
padrbes de artificializacdo da agricultura e de suas aparentes
vantagens econdmicas imediatas (CARVALHO, 2013, p. 9).
Nessa légica, os que “ndo conseguirem se modernizar”’ serao
0s sobrantes, incompetentes (possivelmente a maioria), que
precisardo ser atendidos por politicas compensatérias para
“ganhar tempo” antes de sua saida em massa do campo, que
agravaria os problemas urbanos™®.

Mas é preciso observar que o acirramento da logica
capitalista de agricultura, nos dois movimentos indicados, ja
explicita sua irracionalidade, especialmente pela inversao que
agora bloqueia o proprio desenvolvimento da ciéncia: ndo se
trata de acionar a industria fabril para o avanco da producéo
agricola, mas, dominantemente, de colocar a agricultura a
servico do aumento de lucros das fabricas de insumos, de
agrotoxicos, de grandes maquinarios, de sementes
geneticamente  modificadas. Possivelmente seja essa
voracidade insana do agronegécio que esteja levando
até mesmo  ‘“insuspeitos” (ao capitalismo) organismos
internacionais, como a ONU, a alertar sobre a tendéncia

145

e Ha uma andlise detalhada sobre isso em Delgado (2012).

Ha textos recentes escritos por intelectuais organicos do agronegdcio no
Brasil emblematicos no sentido da transparéncia dessa légica e a visao de
sua inevitabilidade: Alves e Rocha (2010) e Buaunain, Alves, Silveira e
Navarro (2013). Um contraponto direto ao segundo texto pode ser
encontrado em Costa (2013).
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de queda da produtividade da agricultura no mundo e sobre o
imperativo a humanidade “de uma mudanga rapida da
producdo baseada em monocultura intensiva em quimicos,
para uma diversidade de sistemas de producdo sustentaveis
que melhorem a produtividade dos pequenos agricultores”,
advertindo que uma “transformacgao fundamental da agricultura
pode ser um dos maiores desafios, inclusive para a seguranca
internacional, no século 21” (TEIXEIRA, 2013, p. 4)**".

No outro polo, os camponeses, cada vez mais
encurralados pelo capital, estdo sendo dizimados, mas também
emergem como sujeitos formuladores de uma outra légica, e o
fazem tanto mais quanto se formam como classe trabalhadora
na luta contra o modelo de agricultura do capital que os destroi.
A nova matriz de agricultura ndo comeca a ser criada agora e
essa talvez seja sua novidade principal. Ao mesmo tempo em
que recupera elementos de formas nao capitalistas antigas de
agricultura, especialmente no que se refere ao conhecimento
da natureza e o respeito ao seu metabolismo, vai gestando um
novo salto qualitativo no desenvolvimento das forgas
produtivas. Salto feito a partir de outros parametros que néo a
reproducdo do capital e de novas conexdes, por exemplo, entre
a luta pela desconcentracéo da propriedade da terra, o trabalho
associado e a matriz tecnoldgica da agroecologia. Aqui também
a ciéncia estd sendo convocada para se religar a producéo.

147 Teixeira resume uma divulgacdo recente, feita em 18 de setembro 2013,

do informe da Unctad [“Conferéncia das Nagdes Unidas sobre Comércio e
Desenvolvimento”, érgéo da “Organizagdo das Nag¢des Unidas”, ONU] sobre
Comércio e Meio Ambiente/Revisdo (2013) e complementa a analise: “Em
suma, considerando ainda o contexto de erosdo da biodiversidade no
mundo, fruto da ‘agricultura moderna’; a progressiva restricdo da
disponibilidade de a4gua para a continuidade dessa atividade no futuro; os
desequilibrios ambientais previstos, ha que se pensar, de imediato, em uma
‘nova agricultura’ no decorrer do século XXI, sob pena de possiveis crises
alimentares globais que desdobrardo em eventos sociais e politicos
imponderaveis.” (...) E “imperativo criar as condigbes para o padrdo de
agricultura recomendado pelos cientistas da ONU”. E o Brasil “tem todas as
condigdes para liderar esse processo e ha uma ‘janela de oportunidade’
histérica para as lutas pela democratizacdo da posse e uso da terra em
nosso pais...” (2013, p. 04).
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Note-se que é esse o0 fio que nos articula, no plano da
formacao, ao raciocinio originario, em Marx, da concepc¢éo de
educacéo politécnica, de que trataremos adiante.

A identificacdo dessa nova légica como “agricultura
camponesa”’, nome que tem unificado lutas e debates de varias
organizacoes de trabalhadores do campo, chama-nos a atencao
para quais sdo seus protagonistas, enraizando esse esforco em
uma longa histéria de lutas e de resisténcia dos camponeses em
todo o mundo. Entendemos, no entanto, que também se trata da
proposicdo de um novo conceito explicativo desse movimento
real de construgdo prética e tedrica de um outro modelo de
agricultura, que ainda ndo disputa a hegemonia, mas existe e
pode ser potencializado na perspectiva do projeto histérico que
defendemos. Da mesma forma que o conceito de agronegocio
hoje se diferencia bastante de seu sentido originario**, o
conceito atual de agricultura camponesa ja identifica o confronto
em curso e ndo apenas uma resisténcia passiva ao
desenvolvimento capitalista.

Buscando abstrair das discussfes atuais que temos
acompanhado, e visando deixar mais explicito o raciocinio
dessa exposicdo, arriscamos fazer uma sintese das
caracteristicas em confronto, relacionadas a logica de
desenvolvimento das forgas produtivas na agricultura, portanto
dificilmente encontradas em estado “puro” nas praticas
concretas com as quais trabalhamos. A sintese nao pretende
fechar esse debate, mas ajudar no esfor¢co especifico de
apreender novas exigéncias formativas aos trabalhadores e de
pensar depois nas implicacbes para a educacdo e para a
escola, tendo em vista nosso objeto mais sistematico de
reflexdo, tarefa que, neste texto, vamos apenas iniciar.

18 Como esclarece Delgado (2012, p. 89): “Agribusiness é uma nocao

puramente descritiva das operagfes de produgcdo e distribuicdo de
suprimentos agricolas e processamento industrial, realizadas antes, durante
e depois da producéo agropecudria, cuja soma econdmica constituiria uma
espécie de novo setor de atividade econdmica”. Hoje é a autoidentificagéo
da “agricultura capitalista” ou, no caso da acepc¢éo brasileira, “de um novo
projeto de acumulacédo de capital no setor agricola, concertado por dentro
da politica econémica e financeira do Estado”.
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A légica da agricultura capitalista, ou do
desenvolvimento capitalista das forcas produtivas na
agricultura, tem como centralidade absoluta a obtencdo de
lucro com a producao agricola ou agropecuéria, tratando-a
exclusivamente como mercadoria e buscando as
transformacfBes necessarias na perspectiva de avanco no
mercado, agora segundo os ditames da atual divisdo mundial
da producdo. Essas transformacbes, apresentadas como
“modernizacdo da agricultura”, visam isolar e incidir sobre
todas as variaveis que possam impedir ou dificultar que a
atividade agricola gere lucro. Isso determina que as
possibilidades de uma relacdo harmoniosa do ser humano
com a natureza tornem-se sempre secundarias e submetidas
aos objetivos dos “negécios” agricolas. Exige, ademais, que
essa logica de producdo seja massivamente difundida,
inclusive entre os camponeses. Em outras palavras, exige
uma “homogeneizacéo capitalista no campo” (CARVALHO,
2013, p. 12). Os elementos estruturantes dessa ldgica,
com funcionamento necessariamente articulado entre si, sao
0S seguintes:

— Concentracao fundiaria continua, para uso extensivo
da terra em algumas regides ou para algumas culturas, mas
para a necessaria “captura” da renda da terra'®® que é, em
dltima instancia, o que sustenta o desenvolvimento da
agricultura nos parametros capitalistas. E que hoje inclui a
apropriacdo privada (e consequente controle de uso), dos
recursos naturais, que em muitos lugares, como no Brasil, por
exemplo, tem implicado superexploracdo da natureza.

— Expansdo da produgdo agricola na forma de
monocultivos e monocriagdes, com concentracdo da producdo
em poucos produtos e em larga escala, adequada a uma
organizacdo mais eficiente dos negocios agricolas. O detalhe
fundamental a saber é que a forma de producéo através de

149 Em Delgado (2012), ha uma andlise detalhada para o caso brasileiro do

lugar de primazia da renda da terra ou da renda fundiaria no que denomina
de “novo pacto da economia politica do agronegécio” (p. 109) e que se
espraia como “diretriz principal de acumulagado de capital ao conjunto da
economia” (p. 111).
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exploracdo continua implica destruicdo da biodiversidade
onde ela acontece.

— Subordinacdo tecnolégica crescente a industria
capitalista de insumos artificiais sintéticos, para “corrigir’ os
problemas causados pela légica da monocultura, e uso
seletivo dos avancos da biotecnologia visando ao uso
intensivo da terra e ao encurtamento artificial do ciclo
produtivo. Trata-se de uma matriz cuja centralidade esta na
chamada “artificializagdo da agricultura”. Hoje, isso significa,
também, subalternidade econdémica dos produtores aos
interesses de algumas poucas grandes empresas
transnacionais que detém o controle das pesquisas e do
mercado desses insumos tecnoldgicos. Essa matriz
tecnolégica implica alteracdo da variedade genética das
sementes, perda da fecundidade do solo e empobrecimento
nutricional dos alimentos (que precisam entdo ser
compensados, solo e alimentos, pela introducdo de outros
insumos artificiais). Além disso, a logica supbe padronizacdo
alimentar, jA que serdo poucos produtos produzidos em
larguissima escala para consumo em diferentes lugares do
mundo™® e &, para esse consumo, que precisa funcionar a
hegemonia cultural conduzida pelas empresas que controlam
a divisdo mundial da producéo agricola.

— Dependéncia crescente de politicas de Estado seja
em relagdo a créditos, pesquisa, legislacdo ambiental e
trabalhista, seja favores governamentais a cada conjuntura
especifica. A base dessa matriz de “modernizacéo técnica da
agricultura” é a politica de crédito publico™".

— Exploracdo do trabalho assalariado direto ou via
terceirizagdo (a subordinagédo dos agricultores familiares de
que tratamos antes) combinada com alta mecanizacdo que
reduz drasticamente a necessidade de méo de obra.

%0 Note-se que é dessa légica que tratam propagandas atuais sobre a

potencialidade do Brasil a se tornar um dos “maiores produtores de
alimentos do mundo”: muita produgao de poucos produtos para exportagao.
"1 Em Delgado (2012), especialmente no capitulo 5, ha uma analise
especifica de como isso funciona em relagdo ao agronegdcio brasileiro.
Também em Heredia, Palmeira e Leite (2010).
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No estagio atual, o agronegécio (particularmente o brasileiro)
se caracteriza, simultaneamente, pela reducdo e
superexploracdo dos trabalhadores™? incluindo, em alguns
locais, o uso do trabalho escravo e assume, tardiamente, o
padrdo taylorista e fordista de organizacdo do trabalho, em
especial nos processos agroindustriais que integram as
cadeias produtivas sob essa logica.

A logica da agricultura camponesa contemporanea para
0 desenvolvimento das forcas produtivas tem como
centralidade a producgdo de alimentos saudaveis, ou seja, com
crescente retomada da importancia do valor de uso dos seus
produtos, afirmadora da agrobiodiversidade e apoiada nos
principios de um convivio harmonioso com a natureza,
respeitando seus tempos, sua dindmica. Assume como
pressuposto que a agrobiodiversidade € condigdo da existéncia
e da reproducéo da vida no campo, na natureza, ho mundo. A
monocultura € a antitese da agrobiodiversidade. Ela destréi a
biodiversidade e por isso é axiomaticamente indefensavel**.

O grande desafio assumido é da constru¢cdo de um
padrédo ou modelo de producgéo e desenvolvimento tecnoldgico
gue, sim, aumente a producéo e a produtividade da agricultura,
mas fundamentando-se em uma relagdo de co-producdo ser
humano e natureza, na diversificacdo produtiva capaz de
regenerar e promover a biodiversidade e em uma nova
compreensao politica do convivio e do aproveitamento social (e
néo de exploragéo) da natureza. A ideia de desenvolvimento da
agricultura como industria especifica, por suposto, néo
prescinde da relacdo (critica) com o avango tecnoldgico

152 Ha dados recentes sobre isso em Delgado (2012).

3 Verbete Agrobiodiversidade, escrito por Luiz Carlos Pinheiro Machado,
Dicionario da Educagdo do Campo (CALDART, et. al. p. 47). O autor também
nos chama atencéo de que a diversidade é um componente essencial de
todos os sistemas vivos para alcancarem a sua estabilidade instavel. Da
instabilidade dinamica cria-se a estabilidade. E nesse movimento dialético que
se apoia a sustentabilidade. N&o existe sustentabilidade na natureza sem
biodiversidade (p. 49). Discussdo correspondente pode ser encontrada
também no verbete Agroecossistemas, escrito por Denis Monteiro, p. 65-71.
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do conjunto das industrias, mas justamente a relacdo se guia
pela especificidade de uma producédo que vise corrigir a referida
falha na interacdo metabdlica entre ser humano e natureza.
Essa logica de desenvolvimento das forcas produtivas inclui
como elementos estruturantes, e também necessariamente
articulados entre si, 0s seguintes:

— Producdo agricola e florestal diversificada, com
policultivos e diversidade de criacdes, cultivos intercalares,
sucessdao de variedades adequadas ao ambiente.
Combinagdo da producdo agricola, florestal e pesqueira com
0 extrativismo preservacionista.

— Producdo na escala necessaria a soberania
alimentar dos povos, que passa a ser o principio organizador
da agricultura. A soberania alimentar se refere ao direito
fundamental de todos os povos, nacdes e Estados de
controlar seus alimentos e seus sistemas alimentares e a
decidir suas politicas agricolas, assegurando a cada pessoa
alimentos de qualidade, adequados, acessiveis, nutritivos e
culturalmente apropriados. Isso inclui o direito dos povos de
definir suas formas de producgéo, uso e intercambio tanto em
nivel local como internacional™*. Organizar a agricultura para
a soberania alimentar implica produzir muito (o necessério a
alimentacdo de cada povo e exportando excedentes) de
muitos produtos, em muitos lugares.

— Desconcentracdo fundiéria que implica democratizar
Ou ressocializar o acesso e 0 uso da terra e do conjunto dos
recursos naturais, visando ao aumento das unidades de
producdo camponesa, base de desenvolvimento dessa légica.
Em muitos paises capitalistas, como o Brasil, por exemplo,
isso ainda precisa comecar por garantir a funcdo social da
propriedade. A Reforma (ou Revolugéo) Agraria €, pois, um
elemento integrante dessa logica de desenvolvimento das
forgas produtivas na agricultura.

— Desenvolvimento da agricultura desde a matriz
cientifica e tecnoldgica da agroecologia, que € a identificagéo
atual desse esforco de avancar na producdo de tecnologias

1% Essa definicao de soberania alimentar esta em Via Campesina (2013).
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socialmente e ecologicamente apropriadas, visando aumentar
a producdo e a produtividade agricola em uma Idgica
produtiva de interacdo metabdlica (coproducgdo) entre ser
humano e natureza que preserve a biodiversidade.
Representa o apoio da ciéncia ao avanco da agricultura de
base camponesa pela construgcdo de agroecossistemas
férteis, saudaveis e produtivos’, assumindo como
pressuposto que ha uma diferenca de natureza entre o0s
processos de producdo agricola e de producao fabril. Inclui,
nesse esforco, a mecanizacdo necesséria ao avanco da
producdo que vise diminuir a penosidade do trabalho, mas
desenvolvida desde os parametros do conjunto da logica de
producdo assumida. Um destaque especial aqui se refere ao
processo de producdo e manejo das sementes que, nessa
I6gica, retorna ao controle dos préprios camponeses. As
sementes (“programacgdo da vida”’) sdo a base da matriz
tecnolégica de desenvolvimento da agricultura’®. Outro
destaque diz respeito aos processos de reposicdo ou de
manutencédo da fecundidade do solo.

— Busca de relativa autonomia das unidades
camponesas em relacdo as politicas publicas, especialmente
as de crédito, incluindo a luta pela garantia da venda e do
preco justo dos produtos no mercado nacional e a disputa de
recursos publicos para novos parametros nas politicas de
pesquisa e de “assisténcia” técnica™’.

— Trabalho camponés, familiar e cooperado. A base da
unidade de producdo camponesa esta no trabalho familiar, mas
o entendimento é de que a producdo associada entre
camponeses com outros trabalhadores pode garantir patamares

5 verbete Agroecossistemas (CALDART, et. al. 2012, p. 71).

156 “Semente & vida: € base de alimento, de multiplicaggo, de sobrevivéncia, de
autonomia, de liberdade, de perpetuacéo, de poder popular, de independéncia,
de autossuficiéncia”. Dicionario da Educagdo do Campo, verbete Sementes,
escrito por Eitel, Dias Maica (CALDART, et. al. 2012, p. 697-704).

157 As aspas em “assisténcia” técnica indicam que esse préprio termo
precisa ser revisto no confronto de logicas, dado o vinculo dessa expressao
com o modelo de trabalho alienado da agricultura capitalista, uma discusséo
em que ndo entraremos nesse texto.
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mais complexos e, a0 mesmo tempo, menos alienados de
divisdo social do trabalho, maior qualificacdo, aumento na
produtividade do trabalho, do excedente econdmico gerado e
agregacao de valor através de processos de verticalizacdo da
producdo. No atual contexto de enfrentamento, ndo parece
possivel avancar no desenvolvimento dessa logica sem
cooperacao entre os camponeses*®.

— Centralidade no trabalho. O desenvolvimento da
producdo depende fundamentalmente da quantidade e da
qualidade do trabalho e o desafio é de superacéo das relagbes
de exploragéo e da alienacédo préprias do trabalho assalariado
capitalista. Essa légica precisa juntar o que o0 capitalismo
separa: quem trabalha decide; € o trabalhador que detém os
meios de producdo; trabalho manual se junta com trabalho
intelectual; ciéncia e producéo se religam em uma comunidade
de trabalhadores. Fazer agricultura em interacdo metabdlica
com a natureza, especialmente depois de se ter passado por
revolugBes agricolas de outra logica, requer conhecimentos
cientificos aprofundados sobre a natureza e sobre as relagbes
sociais de producédo que se visa transformar.

Esse esforco de construcdo da légica da agricultura
camponesa, gue envolve ao mesmo tempo raiz e projeto, esta
buscando, pois, uma solucdo para as contradi¢cdes especificas
da agricultura que passa por uma transformacdo radical

18 Essa é uma guestdo que merece aprofundamento especifico, mas ndo

serd nosso objeto nesse texto: considerar o movimento do debate sobre
cooperagdo no MST e a afirmagcdo mais recente sobre possibilidades de
integracdo do trabalho familiar e cooperado entre os camponeses. A analise
ndo deve perder de vista a afirmagdo de Marx, no mesmo debate a que se
refere a epigrafe deste texto, sobre os limites da pequena propriedade para
0 avancgo das forgas produtivas e para a prépria aplicacdo da ciéncia na
produgao: “A pequena propriedade pressup8e uma maioria da populagdo
predominantemente camponesa e o predominio do trabalho isolado sobre o
trabalho social; pressupde, portanto, a exclusdo da riqueza e do
desenvolvimento da producgdo, tanto em suas condicBes materiais como
espirituais e também, por conseguinte, das condicGes de um -cultivo
racional” (MARX, 1983, p. 819-20). Em Carvalho (2012), ha um didlogo com
Marx sobre essa questdo, considerando a realidade camponesa atual
(especialmente p. 15-17).
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na relagdo entre agricultura e industria e entre ser humano,
producdo e natureza. Um raciocinio que arriscamos,
acompanhando esse processo em curso, € de que a solugéo
passard (ou ja passa) pelo tratamento da agricultura como
uma industria especifica que desenvolve as forcas produtivas
em coprodugdo com a natureza ou, nos termos de Marx
(1984), respeitando a interacdo metabdlica entre o homem e a
natureza, e que esteja conectada ao avanco cientifico e
tecnolégico do conjunto das industrias, na mesma direcéo de
transformacg&o do modo de producéo capitalista.

Estamos utilizando a palavra “industria” no sentido
alargado que Marx (2004, p. 102 e 111) da ao conceito de
“industriar’, como toda atividade vital produtiva que realiza
uma transformacdo da natureza, ou seja, todo trabalho
completado, atividade estranhada de si mesma. Parece-nos
importante chamar a atencdo sobre a agricultura também ser
uma inddstria, mesmo que isso ndo seja usual em nOSsos
debates, porque isso nos permite frisar a compreensédo de que
o desafio em que estamos inseridos é o de construir uma
nova ldgica de trabalho humano (de industriar) sobre ela, com
a terra, porque é preciso desnaturalizar a associacdo
produzida pelo capitalismo entre agricultura e indulstria, como
sendo, necessariamente, a subordinagdo da producao
agricola a industria fabril capitalista. Para pensarmos depois a
relagcdo trabalho e educacdo, esse raciocinio pode ser de
grande importancia.

O confronto de légicas esta posto e a hegemonia da
agricultura capitalista ainda esta dada. Nesse quadro de
contradicdes em movimento, precisamos ter a capacidade de
apreender, no préprio interior do confronto, que acontece na
necessaria “impureza” das praticas realmente existentes,
guais as tendéncias do movimento real que efetivamente
projetam futuro. Lembrando, com Marx, na sintese de Barata-
Moura (1997, p. 123), que o movimento tendencial, no seu
curso e contracurso, estd materialmente fundado, ndo de
forma mecanica, linear, simplista, mas nos termos de uma
concrecao que inclui e concita a prépria intervencao pratica
consciente dos humanos.
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Nessa perspectiva, € preciso considerar que
contradicdes aparentemente insollveis em uma sociedade de
classes, enquanto a propria contradicdo antagbnica entre as
classes ndo seja superada, podem ser resolvidas, ou podem
ser movidas sem se resolver, desde um polo ou outro. No
especifico do que aqui tratamos, nossa intervengao precisa ter
presente que ha uma forte investida do agronegdcio e dos
seus intelectuais organicos para impedir, de diferentes formas,
gue a légica da agricultura camponesa possa se desenvolver
e ampliar. Investida que é proporcionalmente maior (pelos
interesses de classe que articula) em paises, como o Brasil,
em que a forma capitalista de expansao agricola caracteriza o
proprio estilo de desenvolvimento (ou subdesenvolvimento) da
economia como um todo (DELGADO, 2012).

Uma contradicdo interna a prépria logica da agricultura
capitalista, que é aparentemente “insoluvel” do ponto de vista
tecnolégico, € que ndo se tem como reconstituir artificialmente
a biodiversidade destruida pelos monocultivos, nem a reducgéo
da disponibilidade de agua decorrente dessa destruicdo. A
medida, pois, que a monocultura continua sendo considerada
essencial ao aumento da produgdo e da escala, a tendéncia
do sistema ¢é de colapso. Como a importancia da
biodiversidade ja é consenso cientifico razoavelmente
difundido (vejam-se antes as proprias recomendacdes dos
cientistas da ONU), o capitalismo comeca a mover-se em sua
prépria légica para contornar o problema: alguns lugares,
dentro da divisdo mundial capitalista da producéo,
preservardo a biodiversidade para que outros a explorem
privadamente depois. A0 mesmo tempo, procuram-se
estabelecer algumas politicas de preservacdo que miram o
futuro, ou seja, o que ja foi destruido (e nao volta mais) ja o foi
e era necessario que assim fosse para a louvada
“modernizacédo da agricultura” e avanc¢o da produgdo. Nesse
mesmo movimento, incluem-se praticas de uma falsa
restituicdo da biodiversidade, fortalecendo a antiga industria
do reflorestamento, baseado em monocultivos comerciais,
apresentados como forma de reconstituir as florestas
(CARVALHO, 2013c).
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A compreensdo dessa contradicdo interna a légica da
agricultura capitalista ajuda-nos, no entanto, a firmar o
contraponto, estabelecendo a agrobiodiversidade como
pressuposto inegociavel da nova matriz ou do novo modelo de
producdo agricola. Da mesma forma, pode-se potencializar a
incongruéncia da utilizacdo intensiva de agrotoxicos e de
insumos artificiais com as exigéncias civilizadas da saude e
sanidade dos alimentos e dos recursos naturais utilizados,
buscando educar o conjunto da populagdo para padrées
culturais focados no “valor de uso do alimento saudavel”
(DELGADO, 2012, p. 120). A tendéncia que j& se observa hoje
€ gue, desde os objetivos de reproducao do capital, mantém-se
a légica dominante de producdo de alimentos, mas se cria
nichos de producdo organica, sem agrotdxicos, com menos
insumos artificiais, com produgdo local, tornando esses
produtos mercadoria cara para atender a consumidores
exigentes, enquanto a grande massa da populagdo consome (e
deve ficar contente por poder consumir!) os produtos da
“moderna agricultura capitalista”. E cada vez mais importante
apurar a analise sobre essas recentes investidas de instituicbes
do agronegdcio para controle de cultivos organicos visando aos
chamados “nichos de mercado”, para compreender as
tendéncias dessa nova movimentagdo do capital.

Talvez se possa comparar esse movimento tendencial
com o0 que ja ocorre com 0s processos de trabalho no
capitalismo atual. Marx analisou, em sua época, que o préprio
avanco da producdo capitalista criaria as condicdes da
destruicdo de sua logica de trabalho, especialmente em
relacdo a contradicdo entre trabalho manual e trabalho
intelectual: o avanco evolutivo exigiria religar ciéncia e
producado no trabalho. Isso ja aconteceu sem que a l6gica do
sistema capitalista fosse estruturalmente afetada, porque é
apenas uma parcela infima de trabalhadores que precisou até
agora ligar ciéncia e producdo, trabalhando sob outros
parametros de exploracdo e convivendo com uma imensa
maioria de trabalhadores explorados que ainda ndo precisa
efetivamente pensar cientificamente sobre o que faz. E, pois,
a combinacdo de logicas de trabalho em uma mesma
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formagédo social (com outros elementos de complexidade que
ja tém sido objeto de analise por estudiosos dessa questao)
gue tem garantido a sobrevida do capitalismo como sistema
ou modo de producgdo. Essa talvez possa ser uma tendéncia
também no plano das l6gicas de agricultura, aqui precisando
talvez, ainda mais fortemente, da l6gica de divisdo mundial da
producdo. Note-se, pois, quao subversivo dessa logica €
pensar o encontro da massa dos camponeses com a ciéncia
da producao agricola agroecoldgical!

Também h& andlises evidenciando contradigbes no
plano econbmico, especialmente desde a particularidade
brasileira do agronegdcio (DELGADO, 2012; HEREDIA, et. al.,
2010). O que essas analises afirmam € que qualquer processo
mais rigoroso de desconcentracdo fundiaria, que diminua a
“captura” restrita da renda da terra, tornara inviavel o “glorioso”
desenvolvimento capitalista da agricultura. Por isso mesmo, a
importancia politica dada hoje pelo agronegécio a estratégia de
retirada da Reforma Agréria da pauta da sociedade como se 0s
problemas agrarios ja tivessem sido resolvidos pela
modernizacdo capitalista da agricultura. E lamentavel que
muitas organizagdes de trabalhadores e intelectuais de
esquerda ainda caiam na armadilha desse falacioso discurso,
considerando que ndo ha mais lugar para esse debate e para
essa luta, na agenda brasileira. Isso porque, ainda que néo se
tenha avancado suficientemente no modelo de contraponto, a
Reforma Agraria € “produtora de camponeses” e sao o0s
camponeses, em sua logica de fazer agricultura, que podem
ser hoje os “guardides da agrobiodiversidade” (CARVALHO,
2013c). Da mesma forma, a retirada ou diminuicdo efetiva do
apoio irrestrito do Estado ao agronegdcio reduziria, em muito,
seu félego de hegemonia, o que evidencia a importancia da
disputa dos recursos publicos no desenrolar do confronto de
modelos em curso.

Nao é a Reforma Agraria, enquanto distribuicao de
terras, que impedira o avancgo do capitalismo na agricultura. Ele
é de tal forma mimético que consegue fazer nascer, também da
diversidade de wunidades de producdo um conjunto de
empresas capitalistas. No entanto, sem desconcentragéo
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fundiaria ndo ha como marchar no rumo da superagdo da
l6gica do capital para a agricultura e, sem isso, hao
chegaremos a efetiva superacdo do modo de producgéo
capitalista. Isso ndo quer dizer, registre-se, que estejamos
defendendo que uma alteracdo especifica em um setor de
producdo ja represente a superacao do capitalismo, até porque
ela nem conseguird se desenvolver mais radicalmente sob as
determinacdes gerais do modo de producao capitalista. Do que
se trata, afinal, é de ir “acumulando forgas”, no sentido, aqui, de
ir avancando na construcdo material das possibilidades de uma
l6gica, especifica a indUstria da agricultura, que pode vir a ser
desenvolvida mais amplamente e radicalmente em uma futura
sociedade de produtores associados.

O avango j& conseguido no desenvolvimento da légica da
agricultura camponesa também nao podera prescindir da analise
de suas contradi¢gdes internas, para que se possa identificar o
que projeta futuro e merece a energia das organizacdes de
trabalhadores empenhadas em transformagdes mais estruturais
da sociedade capitalista.

No quadro atual, estd posto o desafio aos
trabalhadores de potencializar as contradigbes especificas da
producao agricola na direcdo da construcdo de uma “republica
do trabalho”, que, hoje, jA se sabe, referir-se, também, a
novos marcos de avanco da histéria da humanidade, como
historia da natureza e histéria do ser humano em sociedade,
em suas relacdes de tensa e mutua influéncia, soltando as
amarras da ciéncia para que cumpra seu verdadeiro papel
nessa construcao.

Voltando ao nosso inicio, a Reforma Agréaria Popular
ndo é um programa socialista porque ndo estamos em um
contexto revolucionario e as condicbes para isso ainda néo
estdo construidas (MST, 2013). Entretanto, a compreenséao é
de que podemos, ainda no ambito de como se movem as
contradicbes no capitalismo, avancar no desenvolvimento
tedrico e prético dessa nova logica, participando na
construcdo mais longa do processo de transformacdo do
modo de producdo capitalista, desde os nossos proprios
desafios de sobrevivéncia. Luta e construgcdo integram
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esses desafios e ndo podem ser simplesmente deduzidos de
uma esfera da vida humana para outra. Serdo construcao
especifica de cada esfera ou dimensdo (e a educacdo se
insere nesse mesmo raciocinio), ainda que necessariamente
articuladas entre si e na direcdo do mesmo projeto historico.

Nesse processo, 0 MST segue intencionalizando a
formagédo dos camponeses como classe trabalhadora, em luta
contra o capital, a0 mesmo tempo em que busca fazer
aliancas com os assalariados rurais e com o conjunto de
trabalhadores urbanos, para os desafios que possam ser
comuns na luta e na constru¢do da Reforma Agraria Popular.

Reafirmamos, para finalizar esse tépico, mas ndo o
debate, que o desenvolvimento pelos trabalhadores da logica
da agricultura camponesa continua, desde a materialidade
atual, o desafio apreendido por Marx jA em sua época, de
constituir uma forma de agricultura capaz de “atender a toda a
faixa de necessidades permanentes da vida exigidas pela
cadeia de geracOes sucessivas — em contradicdo com todo o
espirito da producdo capitalista, que se volta para o ganho
imediato” (MARX apud, FOSTER, 1999, p. 166) e em uma
forma de relacdo ndo alienada com a natureza. O
reconhecimento da especificidade da industria (do industriar)
da agricultura integra a solugdo para o antagonismo entre
cidade e campo instaurado pelo capitalismo e uma
caracteristica da organizacdo capitalista tdo essencial ao
sistema quanto a divisdo entre capitalista e trabalhador bragal
(idem, p. 168). Observe-se, entretanto, que 0S camponeses e
suas organizacbes S80 0s que primeiro precisam
compreender, acreditar e se envolver na construgdo da nova
l6gica de agricultura: velhas e novas geragbes. Lutar é
também construir. E isso implica uma intencionalidade
formativa para superar a alienacéo (do trabalho e da natureza)
a que tém sido submetidos os camponeses pela subordinagéo
ao sistema do capital.
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Novas exigéncias formativas e a perspectiva da
educacao politécnica

Parece-nos importante ter presente, para melhor
compreensdo dessa segunda parte do texto, alguns
elementos da logica de construcdo do projeto educativo do
MST ou, como o temos chamado, da Pedagogia do
Movimento. Foi buscando apreender — desde 0 mesmo
referencial de analise que temos indicado — as determinacdes
e a dindmica do processo de formacdo do sujeito coletivo
autodenominado “Sem Terra”, que chegamos a formulacao do
gue passou a ser um objetivo educativo permanente. A
transformacgéo do trabalhador sem-terra (sem a terra) em Sem
Terra (letras maiusculas e sem hifen, “nome proprio”),
membro do MST, e do “trabalhador rural” em trabalhador
camponés, € um processo particular de sua formacdo como
classe trabalhadora, classe que se produz e reproduz em
processos como esse™. E também um processo
formativo/educativo de seres humanos como lutadores e
construtores. Essa expressdo foi tomada da pedagogia
socialista, j& l& no inicio de nossas discussdes sobre
educacdo no final da década de 1980, exatamente por
corresponder ao que percebiamos ser nossa realidade
material convertida em intencionalidade pedagégica.

Desde a andlise do processo de formacdo humana
vivido pela coletividade Sem Terra em luta, e tendo por
referéncia uma concep¢do de educacdo de base marxista,
chegamos a definicdo de uma matriz para pensar um projeto
educativo centrado no desenvolvimento mais pleno do ser
humano e ocupado com a formagdo, historicizada, de
lutadores e construtores de novas relacbes sociais (nos
acampamentos e assentamentos, na sociedade). Isso nos
levou a refletir sobre o conjunto de praticas que faz o dia a
diados Sem Terra e extrair dele licbes de pedagogia

%9 Entendemos com Thompson (1987) que a classe se fez e se faz na luta

de classes de que participam trabalhadores concretos em cada tempo, em
cada lugar.
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gue permitem avancar na intencionalidade educativa desde
nossos objetivos e projeto histérico'®.

Na construcdo da Pedagogia do Movimento,
assumimos a perspectiva de Marx (1984, p. 50) sobre o lugar
do trabalho na formacdo humana, como pressuposto para

pensar seus vinculos com a educacao:

O trabalho, como criador de valores de uso, como trabalho
Gtil, é indispensavel a existéncia do homem — quaisquer que
sejam as formas de sociedade —, é necessidade natural e
eterna de efetivar o intercambio material entre o homem e a
natureza e, portanto, de manter a vida humana.

Assumimos, também, a concepc¢do desdobrada dessa
formulacdo que se refere a compreensdo do trabalho como
matriz primeira ou basilar da constituicdo do ser humano como
ser social e historico, sujeito de praxis. O trabalho como principio
educativo € compreendido no seu sentido genérico de atividade
humana criadora, ou como modo de producéo da vida.

Nos termos de Marx e Engels (apud FOSTER, 2005,
p. 166), o modo de producédo

ndo deve ser considerado simplesmente a reproducédo da
existéncia fisica dos individuos, mas antes uma forma
definida de atividade destes individuos, uma forma definida
de expressar a vida deles, um modo de vida definido da
parte deles. Assim como os individuos expressam a sua
vida, assim eles sdo. O que eles séo, portanto, coincide com
a producdo deles, tanto com o que eles produzem quanto
como produzem. Dai, o que os individuos sao depende das
condi¢cdes materiais da producédo deles.

Se efetivamente acreditamos nisso, qualquer

intencionalidade educativa dos seres humanos precisa

considerar e incidir nessa base de constituicéo'®.

%0 Uma sintese sobre esse percurso pode ser encontrada no verbete MST

e Educacéo do Dicionério da Educacdo do Campo, escrito por Edgar Jorge
Kolling, Maria Cristina Vargas e Roseli Salete Caldart (CALDART, et. al.
2012, p. 500-507).

81 E 0 nosso desafio aqui é pensar como essa questao se relaciona com o
debate feito antes sobre o0 modo de fazer agricultura. Por isso, deixamos
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No plano histérico concreto, a praxis social acontece
em diferentes especificacbes dessa atividade vital criadora,
gue se completam na formacdo de cada ser humano,
encarnando as contradicdes da forma de sociedade onde se
objetivam. E assim que, na sociedade atual, reafirmamos o
sentido positivo do trabalho ao mesmo tempo em
que lutamos contra o0 sentido negativo do trabalho
assalariado/explorado/alienado que essa atividade humana
especifica assume nas relacbes sociais capitalistas. Na
concepcdo de educagado que assumimos, destacam-se como
atividades humanas especificas ou como matrizes formadoras
fundamentais: o trabalho, a luta social, a organizacao coletiva,
a cultura e a historia. Observe-se que, ao mesmo tempo em
gue recuperamos para o debate educacional de hoje questdes
de uma tradicdo pedagdgica antiga, foi a especificidade do
nosso objeto que nos permitiu destacar, para o0 conjunto da
teoria pedagdgica, a dimensao educativa da luta social
combinada a organizagéo coletiva, e também olhar o préprio
movimento da historia, que é base da interpretacdo da
realidade, por nos assumida, como matriz formadora
(CALDART, 2012). Todavia, é a dinamica articulada do
conjunto dessas matrizes que forma os Sem Terra como
lutadores e construtores.

Em nossa sintese de compreenséao atual, educar é pér
em acgdo organizada, numa determinada direcdo e
considerando o periodo histérico, as matrizes formadoras que
desdobram, no plano concreto, o trabalho como constituidor
do ser humano, confrontando as contradicbes que as
constituem na realidade concreta. Essa intencionalidade deve
chegar a escola, ainda que ndo diga respeito somente a ela.
Alias, consideramos que essa €& uma contribuicdo da

Y

Pedagogia do Movimento a teoria pedagdgica: pensar

aqui registrada outra ideia importante para essa relagdo, que leva em conta,
ao mesmo tempo, a natureza e o trabalho: “O trabalho néo é a fonte de toda
riqgueza. A natureza é a fonte dos valores de uso (e € em tais valores que
consiste propriamente a riqgueza material') tanto quanto o é o trabalho, que é
apenas exteriorizagdo de uma forga natural, da forga de trabalho humana”
(MARX, 2012, p. 23).
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a educacdo como movimento das matrizes formadoras do ser
humano e levar isso como principio organizador do trabalho
educativo da escola, na relacio com o0s objetivos da
educacdo, com a especificidade da tarefa da escola
relacionada ao trabalho pedagodgico com o conhecimento e
com os desafios formativos que a leitura das contradi¢cdes
principais da realidade atual coloca para 0 nosso tempo
(CALDART, 2012).

A escola, assim como o conjunto de praticas de
educacdo, ndo comeca nem termina seu trabalho educativo
nela mesma. Seu projeto educacional ndo pode (a ndo ser
como farsa) desenvolver-se desconectado de outras praticas
sociais formativas do ser humano. S&o as conexdes
(contraditérias) com a sociedade em que as escolas concretas
se inserem que determinam sua légica de funcionamento
(forma e conteudo) e seu “destino” histdrico.

Os objetivos e contetudos da formacao de lutadores e
construtores sdo, ao mesmo tempo, permanentes e
especificos as exigéncias de cada periodo. No inicio da
elaboracdo do MST sobre educacdo, a partir da escola,
discutimos especialmente sobre que objetivos formativos
deveriam ser incluidos no nosso projeto educativo, visando
contribuir com a implementacdo da “producdo associada”,
identificada pela estratégia da cooperacdo agricola'®, vista,
naquele momento, como o principal diferencial do projeto de
Reforma Agraria do Movimento. Foi a partir dessa reflexao
gue avancamos em experiéncias de auto-organizacdo dos
estudantes, por exemplo. Assim, comegamos a perceber a
necessidade de fazer alteragfes na forma escolar para que se
pudesse exercitar nela, com os estudantes, a organizacao
coletiva do trabalho. Hoje, o setor de educagcdo do MST esta
discutindo sobre as novas exigéncias postas pelo projeto de
Reforma Agréria Popular ao trabalho de educacéo nas areas

%2 para essa compreensado conceitual, podem ser consultados os verbetes

cooperacgéao agricola, escrito por Pedro Ivan Christoffoli e producéo associada
e autogestdo, escrito por Lia Tiriba e Maria Clara Bueno Fischer ao Dicionario
da Educacéo do Campo (CALDART, et. al. 2012, p.157-163/p. 612-618).
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de assentamentos e acampamentos, em relagcéo a objetivos e
conteudos que precisam ser incorporados na intencionalidade
pedagdgica desde as diferentes matrizes formadoras.

Continuamos precisando formar/educar lutadores e
construtores'®, mas hoje ha novos componentes no perfil a
ser trabalhado que ainda estamos comecando a identificar.
Assim como se atualizam as exigéncias da prépria andlise da
formacdo do sujeito Sem Terra: compreender como se forma
como classe trabalhadora, constituindo-se como camponés,
em luta direta contra o capital'®, e luta que assume uma
perspectiva necessariamente internacional, porque a ordem
do capital é internacional e porque a agricultura camponesa
tem sido construgdo de trabalhadores camponeses de
diversas organizacdes e de muitos paises do mundo (MST,
2013, p. 34).

Lutar e construir contra o capital exige, no contexto
atual, uma capacidade cada vez mais complexa de andlise.
Os tracos formativos que vamos intencionalizando precisam
dar conta do rigor da analise e também da condugéo da acdo
coletiva organizada. Possivelmente, nunca como hoje foi téo
importante apropriar-se de um modo de conhecimento que
permita apreender conexdes, contradi¢cdes, tendéncias, em
suma, nunca foi tdo necessario o exercicio pratico da
concepgdo materialista e histdrico-dialética do conhecimento,
como desafio que precisa ser iniciado com as novas geracdes
e gue precisa ser trabalhado com os sujeitos adultos formados
desde outra concepc¢do, da mesma forma que se apuram ou
se refinam as demandas de organizacdo coletiva e de
formacdao politica.

Nossa aproximacdo aos estudos e debates sobre
educacdo politécnica aconteceu pela articulacdo dos dois
caminhos mencionados na introdu¢cdo como estruturantes da
nossa elaboragdo em torno do vinculo entre trabalho

163 O lema do MST definido para o seu VI Congresso, de fevereiro de 2014,

reforca essa exigéncia: “Lutar, construir Reforma Agraria Popular!”.

%4 Tendo presente o conceito de capital em Marx: “o capital ndo é uma
coisa, mas uma relagdo social entre pessoas mediada por coisas” (MARX,
apud BARATA-MOURA, 1997, p. 144, nota 122).
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e educacdo. Um motivador dessa aproximacdo foi a
necessidade de dar um salto de qualidade na constituicdo
desse vinculo nas escolas de educacao bésica, enraizando-o
na forma escolar, pela avaliacdo de que muitas praticas,
produzidas pelo encontro com a Pedagogia do Movimento, vém
sendo esvaziadas ou asfixiadas pela logica capitalista da
escola ou pelo modo capitalista de fazer escola. Nos anos de
2005, 2006, dialogamos sobre uma possivel incidéncia nas
escolas de assentamento das recentes politicas do Governo
Federal para integracdo entre Ensino Médio e educacgéo
profissional (o chamado “ensino médio integrado”). A discussao
era sobre como, através das brechas que se abriam na
legislacdo educacional, seria possivel potencializar a relagéo
escola e trabalho, buscando uma retomada da perspectiva da
educacéo politécnica (discussdo que também estava em outros
setores da sociedade que participaram das formulagfes dessa
politica e com os quais buscamos dialogar)'®”.

A outra questdo se relaciona aos nossos esforgcos
antigos de educacéo profissional de jovens e adultos voltados
as demandas dos assentamentos. Um de nossos primeiros
cursos nessa perspectiva, o “TAC”, Técnico em Administragéo
de Cooperativas (hoje Técnico em Cooperativismo), completou
20 anos em 2013, iniciando, nesse ano, sua décima quarta
turma no Instituto de Educacdo Josué de Castro. Em 2007,
fizemos um seminario para discutir dilemas da formacgéo
técnica, buscando entender as subversfes que estavamos
tentando fazer na légica dominante da educacao profissional,
justamente para atender nossos objetivos formativos.

165 Registre-se que hoje as discussfes sobre integracdo estdo

completamente marginalizadas na politica educacional brasileira. A Idgica
do Pronatec (apresentado como politica de “educagéo profissional”) esta no
sentido inverso ao de uma educacao profissional de perspectiva politécnica,
adaptado ou acomodado ao carater contraditério das relagdes de trabalho
nas sociedades capitalistas atuais, nas quais convivem grandiosos avangos
de reestruturacdo produtiva e de organizacdo do trabalho com a
precarizagdo barbara do trabalho e a permanéncia do paradigma taylorista e
fordista. O Pronatec da centralidade a educacéo profissional para a inser¢éo
nos mercados de trabalho precarizado. A mesma légica acaba incidindo
sobre a educacao basica.
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As necessidades de nossa realidade exigem uma
especializacdo profissional, mas combinada com uma formacéo
cada vez mais alargada, com conhecimentos cientificos de
fundo e de perspectiva mais totalizante sobre a realidade de
atuacdo dos nossos estudantes, algo que justamente nos
parecia estar relacionado a concepc¢ao de politecnia.

Quando retomamos nossos estudos sobre educagéo
politécnica™®®, trabalhamos com uma compreensdo buscada
especialmente em suas formulacées originarias, em Marx'®’, e
nos pedagogos do periodo inicial da revolugdo russa de 1917,
os primeiros a fazer essa formulacdo desde préticas
educativas concretas e em um contexto revolucionario,
obviamente fazendo a contextualizacdo das realidades
histéricas em que foram produzidas suas ideias e cotejando
com nosso contexto atual™®®.

1% N&o vamos detalhar o conjunto de nossas referéncias para esses

estudos, que estdo registrados em alguns documentos produzidos nesse
eriodo. Nossa aproximagao ao debate comecgou pelos autores brasileiros.
®” Sabemos que Marx ndo formulou exatamente um conceito de educagdo
politécnica ou de politecnia, havendo mesmo controvérsias sobre o lugar
desse termo em sua “pedagogia”. Ele ndo teve como foco central de sua
pesquisa uma teoria educacional, mas sua visdo de totalidade e
preocupacdo com a formacédo do ser humano liberto das relagBes sociais
capitalistas, deixou indica¢Bes fundamentais para o que se passou a
identificar como uma concep¢do marxista de educagdo. Nessa concepcao,
h& elementos muito importantes para situar o debate da politecnia e mesmo
para dialogar com as formulacdes conceituais feitas sobre educacéo
?G%Iitécnica_a partir dele (IEJC, 2012a). o

E preciso ter presente que o debate sobre a escola politécnica russa
aconteceu em pleno inicio da revolucédo fordista-taylorista da organizacédo
do trabalho e sua correspondente base tecnoldgica. Ainda que se colocasse
como desafio formativo (por principio politico de projeto de classe) a
superagdo da contradicdo entre trabalho manual e trabalho intelectual, ndo
estava ainda posta na propria materialidade da produgdo a necessidade
dessa superagdo, exatamente a tendéncia prevista por Marx como a
circunstancia contraditéria que passaria a permitir/exigir uma formagdo de
perspectiva politécnica para os trabalhadores das induUstrias mais
complexas. Da mesma forma que alguns embates sobre método de
implementag&o do politecnismo em escolas do campo, especialmente entre
Shulgin e Pistrak precisam ser entendidos no contexto de desenvolvimento
pré-capitalista da agricultura na Russia da época, sendo a modernizagdo da
agricultura (na logica do desenvolvimento capitalista) um objetivo do
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O que primeiro nos chamou atencéo foi, novamente, a
chave metodologica que sua constituicdo originaria nos propoe.
Em Marx, a referéncia a educacdo politécnica acontece no
contexto de sua pesquisa sobre as relacdes sociais capitalistas
e suas contradicdes, na perspectiva de supera-las através de
processos revolucionarios protagonizados pela classe
trabalhadora. Trata-se de pensar, desde o atual
desenvolvimento das for¢as produtivas e suas contradicoes,
qgual a formacdo necesséria aos trabalhadores para que
assumam o comando e a realizacdo da producéo social, em um
novo formato de relacbes sociais e de desenvolvimento
humano. A politecnia ndo surgiu para denominar um ideal
educativo, mas sim uma forma de leitura de como superar, no
plano formativo, as contradicdes instaladas pelo modo de
producéo capitalista, desde os interesses sociais e humanos do
polo do trabalho. Aprendendo com a perspectiva metodolégica
construida por Marx, nosso primeiro movimento esta sendo de
andlise das condi¢cdes dadas no trabalho do campo e as
tendéncias do movimento das contradicdes envolvidas,
buscando potencializar o que projeta o futuro da classe
trabalhadora. E disso que comecamos a tratar na parte anterior
dessa exposicao.

O segundo movimento é o de pensar as necessidades
formativas dos camponeses para que déem conta do
confronto de ldgicas de agricultura e de suas conexdes com o
conjunto dos desafios da luta de classes. As ideias afirmadas
antes sobre a Reforma Agraria Popular, e o papel que
especialmente os assentamentos passam a ter no confronto
sao pressupostos para desdobrarmos as discussfes sobre as
novas exigéncias de formacdo ndo apenas para atuacdo nos
assentamentos, mas para o0 conjunto de quadros da
organizacdo. O novo modelo ou a nova logica de agricultura
que estamos construindo tem mais exigéncias formativas,
inclusive no que se refere a ampliacdo da escolarizacao.
Somente quem estiver bem preparado podera permanecer

processo revolucionario daquele momento. O confronto de ldgicas de
agricultura de que tratamos hoje ndo estava posto naquele contexto.
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na agricultura, no campo, desde a perspectiva da agricultura
camponesa. Tratamos de novas demandas de formacdo dos
trabalhadores camponeses ndo no sentido de que nunca
mexemos com elas, mas pela necessidade de um salto
qualitativo na forma de compreendé-las e de identificar
conteudos e métodos para atendé-las (IEJC, 2013).

Dos pedagogos russos, referenciados em Marx™,
temos colhido ideias importantes, especialmente para o
didlogo entre o esfor¢o inicial da revolucdo de 1917 de
construcdo da escola Unica do trabalho'” e os desafios de
construcdo pratica da perspectiva da educacgdo politécnica
nas escolas de educacao basica dos nossos assentamentos.
Shulgin (2013) desenvolveu a concepg¢do de politecnismo
como um sistema completo de conexdo da educacdo com o
trabalho, envolvendo atividades para todas as idades

189 Especialmente Shulgin e Pistrak, que por sua vez desdobram reflexdes

de Nadiezhda Krupskaya. Esta Ultima, que no periodo inicial da revolugéo
russa integrou o “Comissariado Nacional da Educagao”, coordenando o
esforco de desenvolvimento préatico da reflexdo educacional no sistema de
educagdo socialista em construcdo, escreveu ainda em 1915 (publicado
dois anos depois) o primeiro trabalho significativo de carater marxista no
campo da teoria da educacdo, especialmente na discussdo de seu
desenvolvimento histérico. Nessa obra, intitulada “Educagdo Publica e
Democracia”, ndo disponivel em portugués, Krupskaya “investiga a génese
da teoria da educagdo politécnica, salientando que seu conteiado é
historicamente determinado, segundo o desenvolvimento das forgcas
produtivas e a situagdo da correlagdo de poder no plano da luta de classes”
(Machado, 1991, p. 156). Moisey Mikhailovich Pistrak (1888-1937), doutor
em ciéncias pedagogicas e professor, foi um dos lideres ativos das duas
primeiras décadas de construgdo da escola soviética e do desenvolvimento
da pedagogia marxista na Unido das Republicas Socialistas Soviéticas
(Freitas, 2009, p. 17). Viktor Nikholaevich Shulgin (1894-1965) foi um dos
principais tedricos da chamada “pedagogia do meio” e formulador de
conceitos basilares na construgdo da escola Unica do trabalho. Pistrak e
Shulgin trabalharam juntos, compartilhando boa parte dessa elaboragéo
gidem, p. 21-22).

0 Uma sintese de compreensao do percurso da construgdo da “escola
Unica do trabalho” no processo revolucionario russo pode ser encontrada no
verbete respectivo do Dicionario da Educagdo do Campo, escrito por Luiz
Carlos de Freitas (CALDART, et. al. 2012, p. 337-341). Ha uma andlise mais
detalhada das contradi¢des e dilemas desse periodo e suas implicagdes no
debate pedagdgico da época, em Freitas (2009).
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e incluindo, a partir de certa idade, o trabalho produtivo mais
complexo. Também afirma que o politecnismo é algo que a
escola precisa assumir, mas que nao se restringe a relagéo
com ela; h& politecnismo fora da escola: ha um ambiente
social a ser qualificado nessa perspectiva®’.

Uma contribuicdo fundamental de Shulgin, talvez uma
das mais originais, foi a formulacdo do conceito de trabalho
socialmente necesséario, como mediacdo fundamental na
construcdo do vinculo entre escola e trabalho nesse sistema.
Trata-se de um trabalho de cunho social e com valor
pedagdgico, que seja efetivamente necessario, indispensavel,
imprescindivel*’?, organizado pela mediac&o da escola, porém
realizado, preferencialmente, fora dela, materializando sua
conexao com a vida social do entorno. O trabalho socialmente
necessario pode ser compreendido, nos termos de hoje, como
um exercicio préatico do trabalho como valor de uso, realizado
na direcdo da formacdo de uma personalidade néo
exploradora, nem de outros seres humanos nem da natureza,
com intencionalidade pedagdégica em aspectos centrais como
os valores éticos do trabalho para o bem-estar coletivo,

" Observe-se que a expressao “politecnismo” ndo é usual no debate

brasileiro sobre educagdo politécnica. A palavra é mencionada, sem uma
discussdo especifica, em Manacorda, 2000, p. 95, uma obra bastante
referenciada nos estudos de autores brasileiros. Da mesma forma,
Machado, 1991, usa o termo “politecnismo” na descricdo e andlise da
politecnia no debate soviético das décadas de 1920 e 1930, dando-nos a
entender, sem afirmar, que se trata de um sinénimo de “politecnia”. Talvez a
publicagdo que se faz agora no Brasil dessa obra de Shulgin nos abra
novas possibilidades de aprofundamento e discussdo conceitual. Uma
hipétese a ser verificada com mais cuidado diz respeito a uma possivel
diferenca de amplitude entre os conceitos de politecnia e politecnismo,
tendo o segundo um sentido mais amplo que inclui o primeiro. De qualquer
modo, estamos no ambito de uma concepcédo do vinculo entre trabalho e
educacao que inclui a escola, mas ndo se restringe a ela nem a alguma
etapa ou modalidade de estudos escolares.

172 «“Socialmente necessario” aqui ndo tem o mesmo sentido do conceito
usado na economia politica, relacionado ao trabalho abstrato. Em algumas
tradugbes aparece como ‘“trabalho socialmente util’, mas, para
conhecedores do idioma russo, a traducdo mais exata para o portugués do
termo utilizado por Shulgin e também por Pistrak € mesmo “necessario” e
nao apenas “Util”.
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a apropriacdo do conhecimento (e seu modo de produzir-se)
pela relacdo entre teoria e pratica e a organizacao coletiva e
cientifica do trabalho. Nao se trata somente de um “trabalho
produtivo”, no sentido estrito de “producdo material da
existéncia”, embora, para Shulgin, esse tipo de trabalho
precise ser necessariamente incluido nessa intencionalidade
se o0 objetivo for desenvolver a perspectiva educativa da
politecnia, ou seja, em nossa interpretacdo, a perspectiva
mais radical do vinculo entre educacdo e trabalho. Shulgin
também enfatiza no conceito a necessaria conformidade do
trabalho com as forcas das criangcas e dos adolescentes e
com as particularidades da sua idade, condi¢do para que ndo
se dissolva seu valor pedagogico.

Em Pistrak (2015), contraditoriamente (pelo contexto
de pensamento de sua época, conforme registramos antes),
encontramos, no mesmo contexto de formulagéo teorica e
pratica, uma contribuicdo especifica para pensar o
politecnismo nas escolas do campo. Ele considera que a
agricultura, a producédo agricola, constitui-se por si s6 em um
amplo e Unico complexo tecnol6gico, com maiores
possibilidades de envolvimento direto das criangas no
trabalho, desde pequenas, bem diferente da realidade urbana.
Trata a agricultura como uma das indlstrias a serem
necessariamente estudadas em uma escola politécnica (do
campo ou da cidade) e defende que o ponto de partida da
educacao politécnica nas escolas rurais deve ser a produgéo

agricola, ainda que ndo possa ficar limitada a ela'™.

3 Nossa hipétese é de que esse raciocinio que desenvolve, ao se ancorar

em uma forma de agricultura ainda ndo dominada pela légica capitalista,
acaba se aproximando do que podemos nos hoje continuar refletindo, agora
com 0s novos parametros de andlise que a materialidade em que
trabalhamos permite/exige. Uma descricdo sobre a producdo agricola que
traz nessa obra nos ajuda na formulacao dessa hipotese. Pistrak afirma que
se deve considerar a agricultura ndo apenas como um setor estreito de
produgdo, porque, na sua esséncia, ela é bastante ramificada, envolvendo o
cultivo de uma ampla variedade de plantas, a criagdo de animais, bem como
0 processamento primario de produtos, ou seja, diferentes tipos de
atividades que formam uma espécie de conjunto politécnico (1929). —
(Pistrak, 2015 — nota da revisao)
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O conhecimento politécnico basico trabalhado a partir de uma
lista de indUstrias apresentada as escolas (ele defendia, pela
analise de sua época, que eram sete as industrias principais
para estudo'’®) deve ser apropriado na escola rural, mas um
conjunto especifico de tecnologia agricola sera a base dessa
escola. Pistrak também destacava, em perspectiva
compartilhada com Shulgin, que uma escola que pretenda
assumir a perspectiva politécnica precisa alargar a esfera do
trabalho socialmente necessario.

Percebemos que, nessas contribuicdes dos classicos,
ndo aparece a relacao exclusiva da educacdo politécnica com
uma etapa da educacéo basica, como ocorreu no Brasil, em que
se acabou associando educacédo politécnica com ensino médio,
embora nunca se tenha afirmado que esse fosse um recorte
exigido pelo conceito. Especialmente entre os pedagogos
russos, ha um esforgo articulado ao debate do politecnismo, mas
especifico, de repensar a logica de organizacdo do plano de
estudos da escola, de modo que o vinculo entre trabalho e
estudo se converta em chave metodoldgica (ndo se confunda
com didéatica) de tornar pratica a concepg¢éo de conhecimento do
materialismo historico-dialético na escola, desde o comeco da
formacéo escolar das novas geracdes. Para Pistrak (2015), o
grande desafio era de estabelecer uma conexao real de todo o
processo educativo em uma totalidade na mente dos estudantes
(ndo apenas na mente dos professores) e isso implica uma
reviravolta na configuragdo do ensino e mesmo nha
reorganizacéo de todo o trabalho escolar. Os complexos, como
l6gica de integragdo dos diferentes elementos do plano de
estudos da escola, foram formulados no contexto desse desafio.

7 sa0 elas: geracdo e fontes de energia e extragdo dos materiais

essenciais para qualquer industria (metais); transformacéo de energia (e
sua transmissdo a determinada distancia); processamento de materiais
(principalmente metais), seu processo tecnolégico e mecénico; engenharia
civil; industria quimica de base; transportes e comunicacdes; produgdo
agricola. Pistrak destacava que elementos cientificos e tecnoldgicos
comuns a todas as indUstrias poderiam orientar a selecdo de
conhecimentos basicos do estudo politécnico. Talvez seja importante
discutir o que seria a atualizagéo dessa lista ou mesmo a pertinéncia desse
raciocinio, elaborado por ele para fins pedagdgicos, hoje.
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E importante mencionar que, nos debates que temos
feito sobre o lugar da educacdo politécnica em nossa
concepcao de educacdo, reafirmamos a propria perspectiva
originaria: ela é mais do que simplesmente afirmar um modo
de fazer a formacdo para o trabalho, mas ndo esgota o
debate sobre a educacdo dos trabalhadores, do ponto de
vista de sua emancipacdo como ser humano e da formacédo
necessdria para lutadores e construtores. Em Marx, a
educacdo politécnica € um dos pilares da educacdo dos
trabalhadores e nédo toda ela. Nos russos, embora tenham
escolhido dar o nome de “escola politécnica” aquela que
assume o0 projeto educativo socialista, advertem com
frequéncia que, para honrar este nome, as escolas devem,
necessariamente, entrelagcar os diferentes pilares da
educagcdo dos trabalhadores indicados por Marx, ou seja,
educagdo intelectual, fisica e politécnica, além de
desenvolver o conjunto de caracteristicas do politecnismo.
Na Pedagogia do Movimento, comegamos a refletir sobre a
importancia da educacgdo politécnica (especialmente como
politecnismo) como chave fundamental para o salto de
gualidade que precisamos dar nas relagcbes entre trabalho,
educagdo e escola. Nado apenas para pensar na matriz
especifica do trabalho (embora com uma incidéncia especial
ali), mas para compreensao do trabalho (no sentido genérico
de atividade humana criativa) como método geral de
educagdo, que permite instituir a praxis necesséaria a
apropriacdo e a producdo do conhecimento cientifico, desde
a concepcdo marxista. Para isso, o conceito de Shulgin de
“frabalho socialmente necessario”, bem como a nocao de
“‘complexos” de estudo, conjugados com nossa reflexdo
sobre as matrizes pedagdgicas (trabalho, luta social,
organizagdo coletiva, cultura e historia) podem ser
ferramentas muito importantes. Essa reflexdo ainda precisa
ser mais amadurecida entre nds, mas ja comeca a ser

experimentada em algumas praticas educativas'’”.

5 Ha uma experimentacdo em andamento com “complexos de estudo” no

MST PR, com as Escolas Itinerantes.
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Nessa compreensdo, a educacdo politécnica nédo se
confunde com educacdo ou especializacdo profissional: ela
chama atencdo muito mais sobre a base geral que precisa ser
garantida antes ou para além da formagdo profissional
especifica. Por isso mesmo, nos desdobres de reflexdo que
se fizeram a partir do raciocinio inicial, a proposicao foi de
uma perspectiva a ser assumida pela educacdo basica (e
talvez hoje também pela educacdo superior, em certo
sentido). Entretanto, entendemos que ela permite pensar em
uma educacdo profissional de perspectiva politécnica, que
alarga o foco da profissionalizacdo e néo fica restrita a uma
capacitacdo técnica estreita (pelas relacbes que abrange e
pelos conhecimentos de fundo que mobiliza)'’®. Por isso, em
nossas discussdes, estamos considerando tanto os desafios
da educacdo basica como da educagdo profissional ou da
formacéo para o trabalho em sentido mais amplo, buscando
articular os dois caminhos de reflexdo antes mencionados.

Voltemos, entdo, a tratar do nosso vinculo de base
nessa exposicdo. A compreensdo do confronto de Idgicas de
agricultura permite entender o contraponto entre demandas e
processos formativos dos trabalhadores’”’. A agricultura
capitalista, pelas caracteristicas antes descritas, supde,
como é proprio ao modo de producdo capitalista, trabalho
alienado. Alienacdo, que é dada pela forma especifica do
trabalho assalariado, mas que é reproduzida também no
trabalho do agricultor, que, mesmo detendo a propriedade da
terra, passa a ser desapropriado do controle (que inclui
conhecimento) dos processos de trabalho. A chamada
“revolucéo verde” (expressdo da segunda revolugdo agricola
antes mencionada, mas exacerbada pela terceira) expropriou
dos agricultores a capacidade de interpretar a relacéo

7% Entendemos que essa é a perspectiva que se busca implementar, por

exemplo, na Escola Politécnica de Saude Joaquim Venancio (EPSJV), RJ.
Ha elementos de analise da pratica educativa dessa escola em Rolo (2012).
" Iniciamos essa reflexdo especifica a proposito de uma pesquisa
realizada no bojo da producéo do Dicionéario da Educagdo do Campo, com
apoio da EPSJV (2010-2012) e, depois, pela participagdo na elaboragéo do
documento do Forum Nacional de Educagéo do Campo (FONEC, 2012).
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agricultura e natureza, o dominio do processo de producdao,
gerando dependéncia quase total de agentes externos que
determinam operagdes a cumprir.

Outra € a logica da agricultura camponesa que, do
ponto de vista formativo, exige visao de totalidade, dominio de
processos e ndo apenas de operacdes técnicas. Uma unidade
camponesa ndo é igual a atividade agricola ou néo € igual a
linha de producédo. A totalidade é bem mais complexa e sao
as relacbes que precisam ser suficientemente compreendidas
e trabalhadas visando ao préprio “sucesso” econébmico das
familias ou das comunidades envolvidas. Também visando
firmar culturalmente uma outra concepg¢ao de “qualidade de
vida”, que ndo a imposta pelas necessidades de reproducéo
do capital: fazer de um assentamento, por exemplo, um lugar
de bem viver e ndo de acumular renda ou objetos de
necessidades artificiais de consumo é um dos desafios
apontados pelo projeto de Reforma Agraria Popular.

A légica da agricultura camponesa supbe o
aproveitamento critico dos saberes e experiéncias dos
antepassados e apropriacdo ou producdo de conhecimentos
cientificos necesséarios aos desafios atuais dessa légica de
agricultura, sobre a natureza, sobre as relacdes sociais, sobre
as conexdes que compdem o processo de producdo agricola.
E, sobretudo, implica a reapropriacdo pelos camponeses da
capacidade de interpretar a relagdo agricultura e natureza. A
matriz cientifica e tecnoldgica da agroecologia torna a exigéncia
de conhecimentos cientificos sobre a natureza, sobre a
producgdo, ainda mais rigorosa. Nesse caso, ndo se trata de
técnicos que detenham esse conhecimento e “receitem”
técnicas aos agricultores, mas eles proprios se assumindo
como pesquisadores permanentes do agroecossistema em que
se inserem. Isso quer dizer que a capacitagdo técnica em si
mesma ndo da conta dos novos desafios de desenvolvimento
das unidades camponesas. Ha exigéncias cada vez mais
amplas e complexas de conhecimento cientifico sobre como se
produzem e se transformam os fenbmenos da natureza e da
sociedade, e que podem ser situadas também no ambito da
educacéo profissional, desde que de perspectiva politécnica.
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Temos discutido que ndo ha como preparar
trabalhadores hoje, na perspectiva de construgcdo da
agricultura camponesa, sem que compreendam o embate de
modelos de agricultura e as relagcdes em que seu trabalho se
insere: do ponto de vista politico, compreender o confronto
entre capital e trabalho, o embate de classes. No plano
econdmico, compreender a matriz de producéo, de modelo de
desenvolvimento, situando o lugar da unidade no sistema
geral da economia da regido ou do estado; do ponto de vista
tecnologico, apropriar-se da matriz da agroecologia, seus
desdobres, implicacbes e desafios de estudo das bases
cientificas da producdo e de construcdo de novos
conhecimentos necessarios as op¢des da matriz produtiva.

Do que j& compreendemos das exigéncias formativas
do modelo da agricultura camponesa, parece-nos fecunda
uma aproximagdo com o debate originario sobre educagéo
politécnica (atualizado pelo embate sobre os rumos da
educacao profissional e da educacdo béasica no capitalismo
hoje) para pensar em como fazer a formagdo dos
trabalhadores camponeses. Temos discutido que néo se trata
de aplicagao ou “importacao” de discussodes feitas em outro
tempo e contexto, mas de reconhecer a importancia desse
debate especifico no seio de um referencial tedrico de analise
que assumimos como fundamento geral de nosso projeto.
Principalmente, trata-se de continuar as formulagdes sobre
conteddo e método da formacdo de trabalhadores, que
projetem a construcdo de uma “republica do trabalho”,
enfrentando a especificidade das questdes do trabalho no
campo, particularmente da produgédo agricola. A concepgéo
de politecnia pode nos ajudar a compreender, com mais rigor
metodolégico, as exigéncias formativas da nova légica de
producdo agricola que estamos construindo e a organizar
melhor seu tratamento pedagogico, na escola e fora dela.

De outro lado, parece-nos que as reflexdes sobre a
indastria especifica da agricultura (camponesa) permitem
pensar em novas chaves de compreensdo e novas
possibilidades praticas do “politecnismo”, dentro e fora da
escola, no campo e na cidade.
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Algumas hipéteses orientam nossa pesquisa atual sobre
essas questbes e pretendemos enuncia-las, aqui, ainda sem o
tratamento rigoroso e detalhado que exigem, mas para que o
debate mais amplo permita qualificar sua elaboracdo, bem
como toda a analise que esta na base de sua formulacgéo.

Uma primeira hipétese é de que a base da formacao
politécnica esta na apropriagdo do modo de industriar, que
permite entender o que é essencialmente a atividade humana
criadora, o trabalho, que é geral do conjunto das industrias
humanas ou da atividade de industriar, mas que somente
pode ser apreendida pela pratica e pelo estudo de diferentes
processos produtivos, ou diferentes industrias, pensadas na
abrangéncia do conceito genérico de trabalho. Talvez essa
seja a forma que permita a juncdo entre ciéncia (desde a
concepcéo que se pode apreender de Marx)'"® e producéo no
plano da educacdo dos trabalhadores: apropriar-se,

8 Uma referéncia importante de sintese sobre essa concepcdo de

“cientificidade do saber” em Marx esta em Barata-Moura (1997). Segundo
esse estudioso portugués, a cientificidade de um saber para Marx exige
determinadas caracteristicas constitutivas: dar conta da conexao interna dos
fendbmenos, fundada de modo materialista, ou seja, com base na realidade
objetiva; apreender o movimento do real, que é ingrediente do proprio
estatuto da realidade; captar o dinamismo intrinseco ao préprio ser, que nao
€ linear, mas luta, conflito, contradicdo, sendo a contradicdo a prépria
dimensdo processual da conexdo; compreender a totalidade que os
processos objetivos, em suas conexdes e sua historicidade contraditoria,
constituem no decurso de seu desenvolvimento (ndo como pressuposicao,
deducdo abstrata ou esquema que de anteméao sobre o real se projete, mas
como uma estrutura que dialeticamente e praticamente vai fazendo a prova
de si e que lanca diante de si um leque de possibilidades); apreender as
tendéncias do movimento do real visando a projetos de intervengéo
transformadora. E, pois, cientifico o saber que apreende as conexdes
(internas e externas) e a historicidade dos fendmenos da realidade,
explicando como se produzem e como se transformam (1997, p. 122-23). E
importante considerar sua outra afirmagao: “toda a concepgao marxiana de
cientificidade, na sua estrutura e exigéncias, ndo visa apurar um saber de
redoma, higienicamente neutro, desinfectadamente pairante acima do
universo historico e social concreto em que se origina, sobre o que se
rebate e a que reverte. No pleno rigor materialista, o saber terd de ser
pensado também como uma modalidade do ser e, portanto, como um
ingrediente determinado da sua transformagéao” (p. 123).
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pelo trabalho, da ciéncia e tecnologia, incrustadas no modo de
industriar/produzir de industrias de diferentes naturezas. No
Nnosso caso, pensamos nas diferentes matrizes formadoras
como organizadoras dessa insercdo: podemos intencionalizar
a vivéncia do industriar agricola e fabril como do industriar
artistico, por exemplo, em nossos processos formativos e isso
integra a mesma perspectiva de formacao politécnica.

Nossa pesquisa (que implica o desenvolvimento
pratico da agricultura camponesa no movimento das
contradicdes desse proximo periodo) podera confirmar a
hipétese de que a tendéncia de futuro é pensar/desenvolver a
indUstria especifica da agricultura, de base camponesa e
agroecoldgica, rompendo a ideia de diluicdo da especificidade
pela subordinacdo necesséria a logica fabril; considerando,
todavia, as possibilidades de integracdo (n&o subordinada)
entre as diferentes industrias e com o avancgo tecnologico e de
organizacdo coletiva geral da producdo. Se assim for,
entendemos que se abre um novo campo de possibilidades
para pensar a politecnia ou o politecnismo, incluindo a
agricultura como uma das indUstrias a serem apropriadas pelo
conjunto dos trabalhadores, do campo e da cidade
(proposicao que ja estava em Pistrak, como vimos, mas com
outra base de raciocinio).

Marx defendia que, para os trabalhadores poderem
assumir o comando da produgdo social, precisam
desenvolver a capacidade de “manejar instrumentos
essenciais das varias profissdbes” (MARX  apud,
MANACORDA, 2000, p. 95). Talvez essa ideia possa ser
interpretada, hoje, como a possibilidade de desenvolver
conhecimentos basicos, tedricos e praticos, sobre diferentes
industrias. Em nossa realidade particular, pensamos que, em
alguma medida, é algo possivel de acontecer dentro de um
mesmo assentamento, ou de um territério de comunidades
camponesas, onde se desenvolva, sob o comando dos
mesmos trabalhadores, a producdo agricola, processos
agroindustriais, uma fabrica de roupas ou de outros artigos,
processos de comercializacdo e de administracdo coletiva de
tudo isso, algo que ja existe em algumas de nossas areas
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ou no seu entorno, em meio as contradicdes que envolvem
esses processos de trabalho enquanto inseridos na realidade
capitalista mais ampla. Da mesma forma que o destaque
dado no debate da politecnia (em Marx e nos pedagogos
russos) ao dominio tedrico e pratico da organizacdo da
producédo e do trabalho, pode, pelo menos, ser iniciado pela
vivéncia em cooperativas camponesas, assim como, em
alguma medida, experimentados na forma de gestdo e de
trabalho das escolas vinculadas a esse projeto educativo.

Uma segunda hipétese, que desdobra a anterior,
chegando diretamente a escola, € a de que, tratando a
agricultura como uma industria especifica, podemos buscar
analisd-la (decompb-la para estudo rigoroso) como um
complexo tecnolégico, conectado a outros complexos, a outras
industrias, no sentido do que envolve como praticas, como
conhecimentos tecnoldgicos, como conhecimentos cientificos
de base, e isso nos fornece uma base importante para pensar
diferentes dimensdes do trabalho pedagoégico tanto na
educacgédo basica como nos cursos de educacao profissional.

No plano da educagdo bésica, os conhecimentos
envolvidos nesse complexo tecnolégico e suas conexdes
podem orientar parte da sele¢cdo ou da revisdo do rol dos
conteudos de suas diferentes etapas, a0 mesmo tempo em
gue apontam possibilidades para relacdes da escola com a
vida, a serem definidas a partir de inventarios da realidade do
entorno e das rela¢des de cada escola. No plano da educagéo
profissional, essa mesma base de conhecimentos pode servir
para organizar o curriculo e a légica do trabalho pedagdgico
dos cursos de formagdo dos camponeses, que assumira
formas diferentes se ja tiver como suposta a educacao basica
ou se a opcao for de integracdo com ela.

Em ambos os casos, podemos assumir a perspectiva
da formacé&o politécnica. Se estivermos no ambito do Ensino
Médio, ela pode estar combinada com o Ensino Técnico, pelo
entendimento de que o0 politecnismo ndo nega a
profissionalizacdo, apenas ndo se confunde com ela e
tensiona para que, ao desenvolvé-la, se evite a especializacao
precoce, a formacdo restrita, tecnicista. Podemos voltar
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a aprofundar a proposicéo feita por Pistrak (2015) sobre isso
em sua época e contexto: supondo que até chegar ao periodo
correspondente ao Ensino Médio em nosso sistema
educacional, os estudantes ja tenham aprendido a trabalhar
com a cabeca e com as maos, em uma conexao indissoluvel,
ele entende que este periodo (16 aos 19 anos) pode incluir
uma especializagédo profissional, compreendida como estudo
pratico de alguma das industrias, mas abordada de modo
alargado e desde que isso ndo implique reducao do trabalho
com o conhecimento teérico”.

Um exemplo para pensar os diferentes planos: entender
a questdo das sementes, que € base da matriz tecnologica da
producdo agricola, € importante para a nova geragéo, seu
conhecimento cientifico da natureza, inserindo-se ou ndo no
trabalho agricola como opcao profissional. O conhecimento
sobre sementes que serd trabalhado com o objetivo de
qualificar sua formacgéo geral, na educacéo basica, chegara a
um determinado ponto (que precisamos identificar qual é).

9 Em Pistrak, ha uma proposicio de organizacdo do politecnismo na

escola béasica em trés periodos, algo que estava, naquele momento,
submetendo a discussdo dos educadores: o primeiro periodo deve ser de
introdug&o a politecnia — correspondente ao ensino fundamental dos 6 aos
12 anos, envolvendo conhecimento geral com grande variedade de
materiais, com as ferramentas do ambiente rotineiro, com diversas
producdes apresentadas em forma elementar. Trabalho infantil elementar e
versatil. Nessa idade, ndo se falar4 de educacao politécnica sistemética. A
escola do campo deve ter foco na agricultura, mas n&o pode ficar limitada a
ela. Essa dimenséo deve ocupar em torno de 25% do curriculo total nesse
periodo, nessa faixa etaria. O segundo periodo deve ser sistematico e
pratico — correspondente a faixa etaria de 13 a 16 anos [para nds, seriam 0s
ultimos anos do Ensino Fundamental e o inicio do Ensino Médio],
implicando conhecimento mais organizado, planejado e sistemético dos
principais setores ou ramos da producdo e garantindo uma ligagdo mais
forte com o trabalho. O terceiro periodo deve ser de carater mais tedrico e
ideolégico — abrange a idade de 15 a 18 ou de 16 a 19 anos, 0 que, para
nés, seria o Ensino Médio mais propriamente. Nesse concentro, dao-se as
justificativas tedricas e as generalizagdes, em algumas disciplinas escolares
e em materiais especificos. Trata-se de garantir a apropriagdo da base
cientifica da producéo, no que é possivel trabalhar sobre isso na escola.
Relacdo mais organica com o trabalho prético, trabalho e conhecimento
tedrico mais firmemente associados.
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Se 0 objetivo for a preparacao para o trabalho agricola terd que
chegar noutro ponto, entrar em aspectos mais especificos da
complexidade tecnolégica em que se insere, aprofundando os
aspectos cientificos envolvidos na produgdo de sementes no
ambito da producdo agricola, bem como desenvolvendo
habilidades técnicas no seu manejo. Todavia, as sementes
devem ser conteudo de estudo nos dois curriculos, assim como
nas diferentes etapas da educacdo basica, conforme as
possibilidades intelectuais e laborais de cada idade,
exatamente pela sua importdncia na compreensdo do
metabolismo da natureza e, hoje, do préprio confronto de
I6gicas de agricultura (objeto das ciéncias naturais e sociais).

Uma terceira hip6tese para orientagdo da continuidade
de nossa elaboracdo €é de que a materialidade do
desenvolvimento em curso da agricultura camponesa
contemporanea exige uma critica a ciéncia moderna, que é
hegemonica e esta na base do préprio ensino da ciéncia na
escola. Tomar a agricultura como objeto de estudo das novas
geragOes pode contribuir com essa critica, ja na relagéo entre
teoria e pratica.

Temos afirmado que a légica da agricultura camponesa
exige a apropriagdo e construcdo pelos agricultores de
conhecimentos cientificos sobre a natureza, sobre as relagdes
sociais, sobre as conexfes que compdem 0 processo de
produgdo agricola. Entretanto, como temos discutido, a
efetivacdo do projeto de agricultura camponesa gera a
necessidade de producdo de conhecimentos cientificos e
tecnologicos ndo desenvolvidos com suficiéncia na sociedade
capitalista, exatamente porque se trata de uma outra matriz,
gue os interesses de reproducdo do capital tém impedido ou
dificultado, sobremaneira, que seja tomada como objeto de
producdo cientifica, e que, por isso mesmo, tem exigido a
valorizacdo de conhecimentos tradicionais camponeses, que
foram marginalizados pela ciéncia moderna. Por isso,
entendemos que a relacdo entre agricultura camponesa e
educacéo politécnica ndo pode prescindir do devido tratamento
a historicidade das relacfes que a sociedade estabelece com a
natureza e como incidem sobre a propria producéo da ciéncia.
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Dai a necessidade de uma critica & ciéncia moderna.
Contudo, observe-se, estamos nos referindo a uma critica
dentro dos parametros do materialismo histérico-dialético (e
ndo no viés da ideologia pés-moderna que sO criard mais
estragos), aos moldes da discussao de Rolo, 2012. Sendo as
nossas hip6teses anteriores verdadeiras, fica ainda mais
fortalecida a proposicdo da importédncia de tomar a base
cientifica e tecnoldgica da agricultura camponesa como objeto
de estudo e pratica na escola de educacdo basica,
especialmente se concordarmos com as reflexdes de Rolo
sobre o0 papel que a escola tem desempenhado na
“naturalizacao” (pela desistoricizacao) de uma determinada
concepcdo de ciéncia, por promover um esquecimento das
razbes humanas a partir das quais se engendrou a pratica
cientifica moderna, e de como se forjou e se langou como
universal e Unico um conceito particular de natureza,
possivelmente um obstaculo para compreensdo daquela
“falha metabdlica” de que trata Marx na sua teorizacdo sobre
o trabalho, e particularmente sobre a contradicdo presente no
desenvolvimento capitalista da agricultura.

Podera ajudar nesse desafio discutir (jA estamos
comecando a fazé-lo) questbes como estas: quais 0s
conhecimentos de fundo (ciéncia e tecnologia) necessarios
aos trabalhadores camponeses para que consigam conduzir
(economicamente, politicamente,... coletivamente) unidades
de producdo camponesa (em nosso caso, as diferentes
unidades que compdem um mesmo assentamento); em que
se constitui um conhecimento profundo dos processos que
caracterizam o setor de producgéo agricola: que processos sédo
esses, que conhecimentos sdo esses; onde se coloca o
conhecimento sobre agroecologia; qual o conhecimento sobre
cooperagdo ou trabalho associado e os conhecimentos sobre
outras areas que compfem a vida em um assentamento; e se
poderiamos pensar no sistema produtivo da unidade
camponesa como o objeto de nossa educacédo profissional de
perspectiva politécnica (IEJC, 2013).

Finalmente, uma quarta hipétese de pesquisa com a
qual estamos trabalhando diz respeito a potencialidade
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do politecnismo, nos termos e conexdes de concepcdo
brevemente indicados nessa exposi¢cdo, para a constituicao
de uma ldgica de plano de estudos (modo de estudar), na
educacdo bésica, que materialize a concepg¢do de
conhecimento do materialismo histérico-dialético e que
intencionalize, pela relacdo ensino e trabalho, o exercicio de
apreenséo das conexdes e da historicidade do real, ou seja, o
aprendizado do modo cientifico de conhecimento. Essa légica
supfe tomar a categoria do trabalho socialmente necessério
formulada por Shulgin (e em alguma medida j& utilizada pelo
MST desde suas primeiras formula¢des pedagdgicas sobre as
escolas de assentamento, inspirado pelas ideias de Pistrak,
1981 sobre a relacédo escola e trabalho) como mediacdo ou
como categoria articuladora da relacdo entre teoria e pratica
na escola e considerando as diferentes matrizes pedagdgicas:
trabalho, luta social, organizacédo coletiva, cultura e historia.

Entendemos que essa proposicao pode valer para toda
a educacdo basica, com conteudos e objetivos, tanto de
ensino como do trabalho socialmente necessario,
diferenciados para cada etapa, adequados ao ciclo etario
correspondente e considerando caracteristicas dos sujeitos,
da realidade concreta do entorno da escola e os desafios
formativos proprios a dindmica de cada periodo histdrico.

Na légica de complexos de estudo que estamos
experimentando em algumas escolas de educacdo bésica
vinculadas ao MST, trata-se de incluir o trabalho socialmente
necessario no plano de estudos da escola, ndo de modo
casual ou arbitrario, mas integrando o modo de fazer o
planejamento pedagdgico. Nessa ldgica, o plano de estudos é
organizado pelas conexdes entre 0s elementos que o
compdem. Em nossa experimentacdo, esses elementos séo:
objetivos formativos e de ensino, conteldos (bases das
ciéncias e artes), trabalho socialmente necessério, fontes
educativas do meio, auto-organizacdo dos estudantes,
métodos e tempos especificos. Assim, por exemplo, da
mesma forma que o trabalho socialmente necessario (definido
a partir de inventarios da realidade e em discussdo com 0s
demais agentes formativos atuantes no entorno da escola)
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exige estudar determinados conteudos, ele também pode
ajudar na apropriacdo de certos conteldos considerados
necessarios na respectiva etapa da educacgdo bésica, o que
significa que o rol de contetudos ajuda na escolha entre
diferentes possibilidades de trabalho socialmente necessario
que a escola assumira no planejamento de cada periodo®.
Temos percebido, nas tensbes que envolvem essa
pratica, como pensar o trabalho pedagégico desde conexdes e
para exercitar a apreensdo de conexfes € um desafio
grandioso diante da formacéao linear, fragmentada e positivista
hegemobnica nos espagos escolares e de formacédo dos
educadores como dos trabalhadores em geral. E comum
afirmarmos teoricamente as conexdes e nos percebermos
esquecendo de fazé-las, principalmente esquecendo um
movimento quando entramos em outro: porque na pratica do
planejamento (como também depois na pratica pedagdgica
real) ha momentos especificos sobre cada elemento: nosso
cérebro ndo esta preparado para trabalhar ao mesmo tempo
com diferentes movimentos: discutir matriz formativa, definir
conteudos, construir objetivos, definir tipos de trabalho, decidir
sobre a organizacdo coletiva para cada trabalho, discutir
métodos e tempos para cada dimensao formativa. A tarefa é de
trabalhar com cada foco, em momentos diferentes, sem deixar
de pensar nas relacbes com os outros, ou sem “esquecer’ o
gue discutimos ou decidimos no momento anterior. Sobretudo,
€ desafio construir e manter uma relagdo horizontal e n&o
hierarquica entre esses elementos. E exatamente a pratica
disso que nos permite perceber como temos dificuldade de
pensar, de agir dessa forma, mostrando-nos ainda mais a
importancia de prestar atencdo nessa dimensdo da formacao
das novas geracBes. Temos reforcado nossa compreenséo

180 Nzo vamos fazer uma descricdo mais detalhada da légica de

organizacdo do plano de estudos através dos complexos nos limites deste
texto. Todavia, indicamos que ela integra esse conjunto de hipoteses em
torno das quais consideramos relevante continuar hossa pesquisa sobre as
implicacdes formativas da luta e construgdo da Reforma Agraria Popular
para repensar a forma escolar e 0 modo de conduzir os estudos escolares
na educacao basica e profissional.
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de que vincular teoria e pratica ndo é fundi-las ou confundi-las:
h& uma especificidade do momento tedérico, conceitual, bem
como do momento da prética real, do trabalho sendo realizado
e essa distingdo, sem perder a conexao, é fundamental, mas
ainda um enorme desafio nas definicdes do trabalho da escola.

Entendemos estar, com experimentagfes como essa,
continuando o esforgco tedrico e pratico dos pedagogos
socialistas de construir a forma mais adequada de garantir na
escola a relacdo entre teoria e pratica, necessaria a
concepcdo de conhecimento e a perspectiva de formagéo
humana omnilateral que com eles compartilhamos. Estamos
buscando o vinculo entre estudo e trabalho na direcdo de
determinados objetivos formativos e considerando a
especificidade do trabalho pedagdgico com o conhecimento
no processo educativo escolar.

Cada uma dessas hipOteses levantadas exige
aprofundamento tedrico e desenvolvimento pratico. A mesma
exigéncia se coloca a constru¢cdo analitica apresentada na
primeira parte do texto. Em sintese, o que procuramos afirmar
nessa exposicdo é que existe, na realidade atual, um confronto
de logicas de desenvolvimento das forcas produtivas na
agricultura que interessa ao conjunto dos trabalhadores, porque
seu desenlace pode ajudar a retardar ou a acelerar os processos
de superacdo do modo de producédo capitalista, antes e durante
a transicdo socialista. Do ponto de vista dos trabalhadores
camponeses, atuais protagonistas das lutas que explicitam esse
confronto e suas implicacdes em uma sociedade hegemonizada
pela légica do capital, ja é possivel apreender novas exigéncias
formativas configuradas pelo desafio simultaneo e articulado de
lutar contra a conjuncdo das fracBes das classes dominantes
gue sustentam o modelo do capital para a agricultura e construir,
no proprio movimento da luta, uma logica contraposta de
producdo agricola, com centralidade no trabalho como valor de
uso (producdo de alimentos saudaveis para todos) e na
interacdo metabdlica entre ser humano e natureza, pela
afirmacao da agrobiodiversidade.

Afirmamos, também, que essas novas exigéncias
formativas nos tém remetido a uma retomada e atualizacdo
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do raciocinio originario da concepcdo de politecnia, ou de
politecnismo, com implicac6es para pensarmos a formacéo
dos trabalhadores na escola e fora dela. Nesse movimento, e
mantido o mesmo referencial basico de andlise das
contradicbes da realidade do capitalismo, emerge como
tendéncia/desafio uma reunificacdo entre ciéncia e producao
na especificidade do desenvolvimento de uma industria da
agricultura que supere articuladamente a alienacdo do
trabalho e da natureza, na direcdo de uma sociedade de
produtores associados e que elimine o antagonismo entre
cidade e campo. Por sua vez, essa tendéncia formula novos
desafios as escolas que pretendam desenvolver seu projeto
educativo desde o0s interesses de futuro da classe
trabalhadora, indicando novas possibilidades de forma e
conteudo as transformagfes j& em curso, movidas pelas
contradicbes que atravessam a educacdo escolar em
sociedades como a nossa. Esperamos poder continuar
participando desse debate e das praticas sociais que
Ihe correspondem.
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